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Annotatsioon

Loodusteaduste ja tehnoloogia valdkonnas on suureks probleemiks iiliopilaste
viljalangemine IKT erialadelt. Siinse kvalitatiivse uurimuse eesmérk on méista
stigavamalt erinevusi véljalangenud ja edasioppivate tiliopilaste vahel ning leida
abindud, mida saaks viljalangemuse vahendamiseks kasutusele votta. Andmeid
koguti intervjuudega kaheksalt viljalangenud ja kaheksalt dpinguid jatkanud iili-
opilaselt. Tulemused niitavad, et iseseisev IKT 6ppimine enne korgkooli muudab
opingud korgkoolis lihtsamaks ning 6pingute jatkamisele aitab kaasa tugevam aka-
deemiline ja sotsiaalne integratsioon. Erinevused viljalangenud ja 6pinguid jatka-
nud tlidpilaste vahel ilmnevad vaid akadeemilise integratsiooni puhul. Seevastu
eri Oppevormides 6ppivate iilidpilaste erinevused seisnevad varasemates koge-
mustes, korgkooli astumise eesmarkides, dpingutele pithendumises ja sotsiaalses
integratsioonis. Tulemuste pohjal saab esitada soovitusi IKT erialadelt véljalange-
mise ennetamiseks.
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Sissejuhatus

Puudus IKT-oskustega inimestest

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) téhtsus eri elualadel on vii-
mastel aastatel oluliselt kasvanud. Seetottu on ka t66turul suurenenud
noudlus IKT-oskustega inimeste jdrele, eriti loodusteaduste ja tehnoloogia
valdkonnas (Gareis et al., 2014). Prognoosid Euroopa Liidu kohta viida-
vad, et 2020. aastaks on puudu 481 000 - 1 685 000 IKT-oskustega tootajat
(Hising et al., 2013). Eesti kohta aga prognoositakse, et 2020. aastaks on
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vaja juurde 6661-8456 IKT-oskustega tootajat. Kui praegused vastuvotu-
arvud korgkoolide IKT erialadel ei muutu, siis peaks 2020. aastaks olema
korgkooli 1o6petanud 8400 IKT-iilidpilast (Jiirgenson et al., 2013), seega on
nende arvude jargi Eestis noudlus justkui taidetud. Siiski tekitab probleemi
suur viljalangemine korgkoolidest, mistottu jaavad paljud IKT valdkonna
tookohtadest tditmata.

Viljalangemine korgkoolist

Kérgkoolist vdljalangemine on probleemiks koikjal maailmas, seda nii
IKT valdkonnas kui ka mujal. Euroopas on kéige koérgem 6pingute 16peta-
mise madr Taanis ja Suurbritannias, kus kooli lopetab 80% iilidpilastest,
ning koige madalam Ungaris ja Itaalias, kus 6pingud lopetab alla poole
alustanutest (OECD, 2013). Kui vaadata opingute valdkondi, siis enim
langetakse vilja loodusteaduse, matemaatika ja inseneridppe valdkonnas
(36-39%) (Heublein, 2014), kuhu kuuluvad ka IKT erialad. Eesti kohta on
samuti ndidatud, et kdige enam katkestatakse dpinguid loodus- ja téppis-
teaduste valdkonnas, kdige vihem aga tervise- ja haridusvaldkonnas (Jarve,
Kallaste, & Riis, 2015).

Euroopas langeb korgkoolist vélja keskmiselt 19% IKT-iiliopilastest
(Hising et al., 2013). Eestis on IKT-iiliopilaste véljalangemus aga oluliselt
suurem - kuni kaks kolmandikku iiliopilastest ei [opeta korgkoolidpinguid.
Seda on oluliselt rohkem kui teistel erialadel, kus keskmiselt katkestab 6pin-
gud 46,1% tliopilastest (arvutused EHIS, 2015 pohjal). Koige suurem hulk
tliopilasi katkestab 6pingud aga juba esimesel 6ppeaastal (Chen, 2012).
Eesti hariduse infosiisteemi (EHIS) pohjal tehtud arvutused néitavad, et
IKT valdkonnas on selliseid iilidpilasi 29,8%, mis moodustab poole koigist
katkestajatest. Seevastu teistes valdkondades katkestab 6pingud esimesel
aastal keskmiselt 18% iilidpilastest (arvutused EHIS, 2015 pdhjal), mida on
oluliselt vihem kui IKT erialadel. IKT erialadelt véljalangemise pdhjuste
uurimine on vajalik, sest uurimistulemuste pohjal saab korgkool kavandada
ennetavaid sekkumismeetmeid. Siinses uurimuses piiiitakse vilja selgitada,
millised on IKT erialadelt vdljalangemise pohjused ning mil viisil saaks
vahendada IKT erialadelt véljalangemist.
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Teoreetiline raamistik
Viljalangemine

Tinto (1975) jérgi saab viljalangemise uurimisel eristada kahte kisitlust.
Nendest esimene votab vaatluse alla tiliopilased, kes katkestavad oma 6pin-
gud korgkoolis ning kelle kohta pole teada, kas nad jatkavad kunagi hiljem
oppimist samal voi erineval Gppekaval. Teine kisitlus holmab tliopilasi, kes
katkestavad oma 6pingud korgkoolis ega omanda kunagi kdrgharidust. On
arusaadav, et esimesel juhul kuulub korgkoolist viljalangejate hulka olu-
liselt rohkem iilidpilasi kui teisel juhul. Niiteks katkestas Austraalias tehtud
uuringu kohaselt 20% iilidpilastest 6pingud, kuid vihem kui 10% neist ei
jatkanud korgkooliopinguid edaspidi (Long, Ferrier, & Heagney, 2006).
Praegune uurimus pohineb esimesel késitlusel - vaatluse all on iilidpilased,
kes katkestavad oma dpingud, kuid pole teada, mis nendest tlidpilastest
hiljem saab. V6ib oletada, et paljud neist jatkavad opinguid kas IKT vald-
konnas voi muul erialal ning osa neist voib IKT vallas jouda ka to6turule.

Kérgkoolist vdljalangemine ei pruugi samas alati olla negatiivne. Kui ili-
opilane ei olnud piisavalt voimekas, et kdrgkoolis hakkama saada, siis voib
opingute poolelijitmine olla mdistlik otsus. Opingud katkestanud iilidpi-
lasel voib sellest hoolimata olla varem kdrgkoolis labitud dppeainetest oma
hilisemates dpingutes kasu ning ta saab tulevasel tookohal kasutada oskusi,
mille ta IKTd 6ppides omandas (Larsen, Kornbeck, Kristensen, Larsen, &
Sommersel, 2013). Néiteks on Jiirgenson jt (2013) ndidanud, et umbes 25%
Eesti IKT-to0tajatest ei ole erialast haridust, samas kui teistes valdkondades
on erialane haridus puudu vaid 10% to6tajatest. Seega on tanu tookohtade
rohkusele ka opingud katkestanud tilidpilastel voimalik asuda IKT vald-
konda toole ning mitmed IKT-ettevotted otsivad tootajaid oppivate iiliopi-
laste seast.

Viljalangemist méjutavad tegurid

Korgkoolist viljalangemist on uuritud pikka aega. Kui varem tehti seda pea-
miselt psithholoogilisest vaatepunktist (iiliopilase individuaalsed omadused,
oskused, motivatsioon), siis viimasel kiimnendil on liigutud keerukama
kasitluse juurde, mis hélmab ka korgkooli ja selle keskkonna rolli (Tinto,
2006). See tihendab, et viljalangemine on kompleksne probleem, ning ka
kirjandusest leiab vdga palju erinevaid tegureid, mis méjutavad kdrgkoolist
valjalangemist. Naiteks on leitud, et tiliopilase sotsiodemograafiline taust (nt
vanemate sissetulek) v6ib mojutada iiliopilase valjalangemist (Chen, 2012),
meessoost iilidpilastel on suurem risk korgkoolist vdlja langeda kui naistel
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(Belloc, Maruotti, & Petrella, 2011), vanematel iiliopilastel on suurem risk
korgkoolist vélja langeda kui noorematel (Lassibille & Gémez, 2008) ning
glimnaasiumis paremaid hindeid saanud o6pilased on kérgkoolis vdiksema
véljalangemisriskiga (Belloc et al., 2011). Ka institutsionaalsed tegurid,
nagu iliopilaste demograafiline taust (nt vahemusrahvuste osakaal tiliopi-
laste hulgas), kdrgkooli struktuur, teaduskonna ressursid ja rahaline olu-
kord, voivad mojutada viljalangemist (Chen, 2012).

Pohjalikumalt on korgkoolist viljalangemist uurinud Larsen ja tema
kolleegid (2013), kes tdid siistemaatilise kirjandusanaliiiisi pohjal vdlja 11
viljalangemist mojutavat tegurit: 1) tilidpilase sotsiodemograafiline taust
(sh vanemate haridustase, sissetulek), 2) akadeemilised padevused/eeldused
oppimiseks, 3) ettevalmistus dppimiseks (sh sobiva dppekava valik, pin-
gutele seatud ootused), 4) motivatsioon dppimiseks, 5) strateegiad, mida
oppimisel kasutatakse, 6) oppetingimused (sh 6ppekava, opingute koor-
mus, dppejoud, fiitisiline ja vaimne kliima), 7) sotsiaalne ja/voi akadeemi-
line integratsioon kdrgkoolis, kohanemine korgkooliga, 8) tildine hinnang
korgkoolielule, 9) viljalangejate voimalused viljaspool korgkooli (nt t66-
voimalused), 10) tlidpilase majanduslik olukord (sh dppemaksu maks-
mine, stipendiumi saamine) ning 11) iilidpilase elamistingimused (isiklik
olukord, pere olukord ja toetus ning té6tamine dpingute ajal). Ka teistes
uurimustes (nt Wolter, Diem, & Messer, 2014) on leitud, et véljalangemist
mojutavad tegurid on vdga sarnased Larseni jt (2013) nimetatud teguritega.

Eeltoodud viljalangemist mojutavad tegurid ei ndita aga nende oma-
vahelisi seoseid ning seetdttu annab viljalangemise mudel olukorrast
terviklikuma pildi. Uhe tuntuima viljalangemise mudeli on koostanud
Vincent Tinto (1993). Tinto integratsioonimudel néitab, et viljalangemine
on diinaamiline protsess, mida mojutab kdrgkooli ja iilidpilaste integrat-
sioon akadeemilises ja sotsiaalses kontekstis. Mudelis eristatakse tegureid,
mis on avaldanud 6ppijale moju enne korgkooli (pere taust, oskused, vara-
sem Oppimine), korgkooli astumise eesmarke ja pithendumist ning korg-
kooliga seotud institutsionaalset kogemust, mis jaguneb akadeemiliseks ja
sotsiaalseks integratsiooniks (vt joonis 1). Tinto (1993) mudelis eristatakse
kahte tiitipi pithendumist: esimene neist on seotud kdrgkooli sisseastu-
misega, teine aga korgkoolis oppimise kogemusega, mis mojutab otseselt
tliopilase otsust, kas jatkata 6pinguid voi mitte.
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Tegurid, mis on Piihendu- Akadeemiline Integratsioon Pihendumine
avaldanud 6ppijale mine slisteem
moju enne
korgkooli
Pere taust Opingute Akadeemiline
7y tulemuslikkus [ integratsioon 3|
Eesmargile Eesmargile
piihendu- Intellektuaalne piihen-
A J mine / areng dumine —
V?rgsemad o A > VaIJa—-
opingud Institutsio- v Institutsio- langemine
A naalne \ - naalne
pithendu- Inte-gratfloon pihen-
v / mine kaasoppijatega dumine
Individuaalsed Integratsioon |—»| Sotsiaalne [
omadused korgkooliga integratsioon
Sotsiaalne

stisteem

Joonis 1. Tinto integratsioonimudel (1993, Ik 114)

Tinto mudelile tuginedes on akadeemilise integratsiooni kohta leitud, et
halvemate opitulemustega tilidpilased langevad suurema tdendosusega
korgkoolist vilja (Belloc et al., 2011; Stratton, O’ Toole, & Wetzel, 2008)
ning viljalangemisega on koige tugevamini seotud iiliopilase keskmine
hinne (Chen, 2012). Sotsiaalse integratsiooniga seoses on tidheldatud, et
liopilased, kes suhtlevad kaastiliopilaste ja 0ppejoududega rohkem ning
veedavad rohkem aega korgkooli linnakus ja osalevad tiliopilasorganisat-
sioonide tegevuses, lopetavad dpingud suurema téendosusega kui need
tliopilased, kelle sotsiaalne integratsioon koérgkoolis on nérgem (Chen,
2012; Duque, 2014). Kuigi mitmed autorid on leidnud, et Tinto varasem
teoreetiline mudel (1975) sobib viljalangemise uurimiseks (nt Terenzini &
Pascarella, 1980), kasutatakse siinses uurimuses Tinto mudeli edasiarendust
(Tinto, 1993). Samas on uurimusi, kus kritiseeritakse Tinto mudelit niiteks
seetottu, et see ei sobivat vihemusrahvuste ja ebatraditsiooniliste iiliopilaste
jaoks, kelle puhul on viljalangemisel olulised ka korgkoolivalised tegurid
(Hurtado & Carter, 1997).

Teise tuntuima valjalangemise mudeli on koostanud John P. Bean
(1985). Sellel mudelil on mitmeid sarnasusi Tinto mudeliga ning neid kahte
mudelit on ka omavahel kombineeritud (vt Cabrera, Nora, & Castaneda,
1993). Peamine erinevus mudelite vahel seisneb selles, et Beani mudelisse
on kaasatud vilised tegurid (nt soprade ja pere toetus, finantsolukord), mis
pole otseselt seotud korgkooliga, kuid mis mojutavad tlidpilaste hoiakuid
ja otsuseid (Cabrera et al., 1993). Siinses uurimuses soovitakse aga jaada
korgkoolikeskseks ja esitada soovitusi selle kohta, mida saaks kdrgkool teha
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tliopilaste véljalangemuse vihendamiseks. Korgkoolieelsetest kogemustest
on aga vaatluse all vaid varasemad opingud. Selle mudeli alusel uuritakse,
millised tunnused iseloomustavad dppivaid ja dpingud katkestanud IKT-
tliopilasi.

IKT erialade spetsiifika

Eelnimetatud uurimustes on vaadeldud kdrgkoolist vdljalangemist eri vald-
kondades. IKT valdkonnas v6ib viljalangemisel olla aga oma spetsiifika,
sest IKT valdkond areneb véga kiiresti. Samuti iseloomustab IKT erialasid
suurem viljalangemus kui teistel erialadel. Siiski on IKT erialadelt vilja-
langemist uuritud iisna véhe.

Uks pohjuseid, miks korgkoolist vilja langetakse, on vale erialavalik voi
valed ootused eriala suhtes (Foster et al., 2012; Jarve et al., 2015). On leitud,
et IKT valdkonnas ootavad iliopilased tihti praktilisemat ainekasitlust, kuid
opingute esimestel semestritel keskendutakse pigem teoreetilistele oppe-
ainetele. Praktilisemat dpet pakutakse aga rakenduskoérghariduses ja kutse-
hariduses, mis voivad IKT-iiliopilaste ootustele tihti paremini vastata (Jarve
et al, 2015).

Valele erialavalikule voib viidata see, kui tlidpilased ei tule dpingutega
toime. IKT-6pingute alguses tuleb iiliopilastel labida suures mahus mate-
maatika ja programmeerimisega seotud oppeaineid, mis on neile keeru-
lised. Horvaatias tehtud uuring nditab, et sissejuhatava matemaatikakursuse
ldbib esimesel semestril vaid 60,56% IKT-iiliopilastest (Divjak, Ostroski,
& Hains, 2010). Sissejuhatavate programmeerimiskursuste kohta on siiste-
maatilise kirjandusanaliiiisi pohjal leitud, et need ldbib vaid 67,7% tiliopi-
lastest (Watson & Li, 2014). Kui sissejuhatavad dppeained on iilidpilaste
jaoks liiga keerulised, siis on tdendoline, et nad ei taha dpinguid sellel erialal
jatkata (Baker, McDowell, & Kalahar, 2009).

Teadlikku erialavalikut voib soodustada varasem kogemus program-
meerimise dppimisel — kas formaaloppes voi iseseisvalt. On leitud, et
varasema programmeerimiskogemusega iilidpilased saavutavad paremaid
opitulemusi (Hagan & Markham, 2000) ja hindavad 6pinguid kérgkoolis
lihtsamaks kui varasema programmeerimiskogemuseta iilidpilased (Kori,
Pedaste, Leijen, & Tonisson, 2016). Seega vdivad IKT-6pingud keeruliste
programmeerimise ja matemaatika dppeainete tottu pooleli jatta just need
tliopilased, kellel puuduvad programmeerimiskogemused.

Kui aga erialavalik on 6ige ja raskusi dppimisega pole, siis voib vilja-
langemist soodustada tookohustuste votmine opingute ajal, mistottu pole
tliopilasel piisavalt aega dpingutele pithenduda. IKT valdkonna eripéra
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on see, et tookohtade rohkuse tottu lahevad paljud tlidpilased opingute
ajal toole. Seetottu jadb tliopilasel vihem aega dppimiseks ning see voib
samuti pdhjustada korgkoolist véljalangemist (Taylor, Lekes, Gagnon,
Kwan, & Koestner, 2012). On leitud, et mida suurema koormusega tiliopi-
lane to6tab, seda suurem on tema viljalangemise téendosus (Polidano &
Zakirova, 2011). Tootamisvajaduse vihendamiseks on IKT valdkonna {ili-
opilastele Eestis loodud mitmeid voimalusi saada lisastipendiumit. Samas
ei ole see sissetulek vorreldav tookohtadel saadava palgaga. Uurimused on
siiski ndidanud, et stipendiumi ja teiste rahaliste toetuste saamine suuren-
dab tdendosust, et iilidpilane 16petab 6pingud (Chen, 2012).

Artikli uurimisprobleem on asjaolu, et pole tapselt teada, mis tegurid
mojutavad iilidpilaste véljalangemist IKT erialadelt ning mida saaks selle
vahendamiseks ette votta. Uurimuse aluseks on voetud Tinto (1993)
integratsioonimudeli tegurid: tegurid, mis on avaldanud &ppijale moju enne
korgkooli (sh varasemad dpingud), eesmargid, piihendumine, akadeemiline
ja sotsiaalne integratsioon. Uurimisprobleemist lahtuvalt on artikli eesmérk
moista Eesti niitel siigavamalt erinevusi viljalangenud ja edasioppivate iili-
opilaste vahel ning leida, mida saaks vidljalangemise vihendamiseks ette
votta.

Eesmirgist ldhtudes piistitatakse jargmised uurimiskiisimused.

1. Mis tunnused iseloomustavad IKT erialadel esimesel aastal 6pingud
katkestanud ja mittekatkestanud tliopilasi?

2. Mille poolest erinevad IKT erialadel esimesel aastal 6pingud katkes-
tanud tliopilased mittekatkestanud iiliopilastest?

3. Kuidas saaks tiliopilaste arvates vahendada véljalangemist IKT erialadelt?

Metoodika

Valim

Siinses uurimuses kasutatakse kvalitatiivset uurimismeetodit, et uurida
stigavuti opingud katkestanud ja 6pinguid jatkanud ilidpilaste arvamusi.
Uurimuse raames tehti 16 poolstruktureeritud intervjuud iiliopilastega,
kes olid asunud 2014. aasta kevadel dppima kahe Eesti korgkooli IKT esi-
mese dppeastme Oppekavadel. Eestis on kokku seitse korgkooli, kus ope-
tatakse IKT-tliopilasi, ning nendest valiti mugavusvalimi alusel vilja kaks
korgkooli, mille tiliopilased kaasati uuringusse. Pooled intervjueeritavatest
olid esimesel oppeaastal korgkoolist vilja langenud ning pooled jatkasid
samal erialal 6ppimist jargmisel 6ppeaastal (teisel kursusel). Lisaks kaasati
valimisse tiliopilasi voimalikult erinevatest oppevormidest (pdevane ope,
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ohtune ope, kaugope). Valimisse kuulunud kahest korgkoolist kiisiti
informatsiooni iiliopilaste edasijoudmise kohta (kes langesid esimesel 6ppe-
aastal voi teise Oppeaasta alguses kdrgkoolist vilja ja kes jatkavad opinguid)
ning iilidpilaste e-posti aadresse. Kriteeriumitele vastanud kandidaatidega
kontakteeruti e-posti vahendusel. Kokku saadeti e-posti teel 109 ettepanekut
intervjuus osalemiseks. Vastus saadi 16 inimeselt (tabel 1). Kuna vastajate
hulgas oli rohkem naissoost tiliopilasi, moodustasid nad seetdttu poole vali-
mist, kuigi naisi on IKT erialadel vaid umbes 25% (Kori et al., 2015). Lisaks
vastas tihest korgkoolist rohkem {ilidpilasi, kes seeparast moodustasid vali-
mist 75%. Vastajate keskmine vanus oli 24 eluaastat, mis on korgem kui
IKT erialadel iildiselt (Kori, Altin, Pedaste, Palts, & Tonisson, 2014). Seega
ei esinda kvalitatiivse uuringu valim soolise ja vanuselise jaotuse poolest
koiki Eesti IKT-uliopilasi.

Tabel 1. Valimisse kuulunud intervjueeritavad

Intervjueeritav | Sugu Vanus Oppevorm Opingute kestus | Toédtamine
Vi N 28 Ohtune 6pe 4 kuud 30 paeva jah
V2 N 19 paevane 6pe 9 kuud 17 paeva ei
V3 M 20 paevane 6pe 9 kuud 7 paeva ei
V4 N 32 kaugope 3 kuud 15 pdeva ei
V5 N 26 ohtune ope 4 kuud 29 paeva jah
V6 M 25 kaugoépe 7 kuud 14 péeva jah
V7 N 20 paevane 6pe 10 kuud 6 paeva ei
V8 M 20 pdevane 6pe 1 aasta 26 pdeva ei
U1 M 21 paevane ope 1 aasta 6 kuud ei
U2 M 21 paevane 6pe 1 aasta 6 kuud jah
U3 M 21 péevane dpe 1 aasta 6 kuud jah
U4 N 27 6htune épe 1 aasta 6 kuud jah
Us N 32 kaugope 1 aasta 6 kuud jah
Ue M 31 kaugépe 1 aasta 6 kuud jah
U7 N 27 6htune épe 1 aasta 6 kuud jah
Us M 24 paevane dpe 1 aasta 6 kuud jah

Medirkus. N — naine; M — mees; V - viljalangenud; U - 6ppiv ilidpilane.
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Andmekogumine

Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuuga. Intervjuu kiisimused
koostati Tinto (1993) integratsioonimudeli pohjal. See tdhendab, et kiisiti
kiisimusi korgkoolile eelnevate dpingute, korgkooli astumise eesmérkide,
opingutele piihendumise ning akadeemilise ja sotsiaalse (suhted kaas-
oppijate ja Oppejoududega) integratsiooni kohta. Intervjuu kava on esitatud
artikli lisas. Esialgsete kiisimuste arusaadavust hinnati prooviintervjuudega,
mille tulemusena olulisi muudatusi kiisimustes ei tehtud. Nii dppivate kui
ka viljalangenud tiliopilaste intervjueerimisel kasutati samu kiisimusi, kuid
oppivate iilidpilaste kiisimuste seast eemaldati véljalangemisega seotud
kiisimused.

Intervjuu keskmine pikkus oli 26 minutit. Kéige lithem intervjuu kestis
14 minutit ja pikim 46 minutit. Intervjuud toimusid kohapeal voi elekt-
rooniliselt programmi Skype vahendusel. Intervjuud salvestati edasiseks
analiiiisiks ja transkribeeriti tdies mahus. Konfidentsiaalsuse tagamiseks
varustati intervjueeritavad koodidega Ux ja Vx, kus U téhistab iiliopilast ja
V viljalangenut (tabel 1).

Andmeanaliiiis

Intervjuude analiiiisimiseks kasutati induktiivset sisuanaliitisi. Nimelt

voimaldab induktiivne sisuanaliiiis siigavamalt méista intervjueeritavate

kogemusi ja tolgendusi ning mitte piirata nende vastuste analiiisimist

teooriaga. Esmalt loeti transkriptsioonid korduvalt labi ja margiti dra

uurimiskiisimuste seisukohast tdhendusrikkad fraasid. Seejarel moodus-

tati tdhendusrikastest fraasidest lithemad lausungid, mis koondati lausungi

pohjal loodud miérksona ehk koodi alla. Viimased tihendati sarnase sisu

alusel alamkategooriateks, millest omakorda moodustati kategooriad. All-

jargnevalt on esitatud iiks ndide kategooriate loomise kohta:

o tahendusrikas fraas - /.../ aga ma ei joudnud mitte kunagi nagu midagi
juurde oppida ega nagu paremini aru saada;

o lausung - ei joudnud lisaks oppida ja aru saada;

o kood - oppimine ajamahukas;

« alamkategooria — ajaressurss;

 kategooria - opingute katkestamise pohjused.

Nii jagati nditeks tilidpilaste vastused dpingute katkestamise pohjuste
kohta induktiivselt viieks alamkategooriaks: ajaressurss, vale eriala, huvi
kadumine, rahalised probleemid ja logistilised probleemid. Kategooriatele
ja alamkategooriatele lisati numbrilised vdartused. Usaldusvaérsuse suuren-
damiseks kaasati kodeerimisse ka teine kodeerija: mélemad kodeerisid
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neli intervjuud ja arutasid kategooriad omavahel ldbi, seejirel arvutati
hindajatevahelise usaldusvéddrsuse nditaja Coheni kapa védrtus (Cohen,
1960). Coheni kapa véidrtus oli 0,8, mis nditab head kokkulangevust kahe
hindaja vahel (Landis & Koch, 1977).

Siinses artiklis on induktiivselt tekkinud kategooriad paigutatud Tinto
(1993) mudelisse ning tulemused esitatakse slisteemselt mudelis vilja
toodud kategooriate kaupa.

Tulemused

Korgkoolile eelnevad IKT oppimise kogemused

Uligpilaste varasemad IKT dppimise kogemused jagati jargmistesse alam-
kategooriatesse: iildhariduskoolis 6ppimine, lisakursustel osalemine, ise-
seisev Oppimine, to6l Oppimine. Koik uuringusse kaasatud tiliopilased olid
osalenud iildhariduskooli mingis astmes arvutidpetuse voi informaatika-
tundides ja saanud arvutitega tootamise kogemuse. Varasemate IKT
oppimise kogemustes esines méningaid erinevusi véljalangenud ja 6pin-
guid jatkanud iilidpilaste vahel. Uuringus osalenute sonul tegeleti arvuti-
opetuse voi informaatikatundides peamiselt erinevate teksti- ja pilditootlus-
programmidega, Opiti koostama esitlusi ja vahesel mairal tutvustati mones
koolis ka algtasemel programmeerimist. Intervjuude tulemused niitavad,
et enamasti oppisid huvilised noored IKTd iseseisvalt. Leidus ka selliseid
tliopilasi, kes olid osalenud mitmesugustel lisakursustel juba giimnaasiumi
ajal. Nende huvi IKT vastu tekkis varakult, mis mdjutas ka edasist erialava-
likut korgkoolis. Siinkohal eristusid teistest aga kaugoppe iiliopilased, kelle
huvi IKT vastu tekkis esialgsel tookohal, see aga mojutas dpingute alus-
tamist. Kaks vastajat tdid ka vélja, et tahaksid tulevikus siduda IKT oma
varem Opitud erialaga, nt juuraga.

Noo t60ga ja ka tegelikult nooo IT selles mottes, et hobi méttes on see ka
alati olnud. Olen siin tuttavatele mingit itipoissi manginud mingil tasemel
/... Ma pole kunagi seda ITd 6ppinud. Koik, mida ma tean, on selline
eneseharimise ja kogemuse asi. (U6)

Uldhariduskoolis labitud arvutidpetuse véi informaatikatunnid ei andnud
tliopilaste endi arvates neile korgkoolis 6ppimisel eelist. Kiill aga tundsid
need, kes olid varem iseseisvalt IKTd 6ppinud, et varasem oppimine tuli
vahel korgkoolis kasuks. Negatiivsena tuli vdlja, et vastajate seas oli ka selli-
seid iiliopilasi, kellel polnud giimnaasiumis véimalik 6ppida informaatikat
isegi siis, kui huvi valdkonna vastu oli olemas. Ulidpilaste arvates tuleks
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koigile opilastele anda iildhariduskoolis voimalus IKTd &ppida, sest see iiht-
lustaks korgkooli astuvate tiliopilaste varasemaid teadmisi ja oskusi.

Korgkooli astumine

IKT-iiliopilaste korgkooli astumise eesmargid jagati jargmistesse alamkate-
gooriatesse: erialaste oskuste/teadmiste omandamine, ettevotluseks vajaliku
oskuste omandamine, rohke programmeerimise dppimine, vihene prog-
rammeerimise dppimine. Uldiselt olid iilidpilaste ootused viga erinevad.
Oodati, et programmeerimisaineid oleks kas palju voi hoopiski vihe, samuti
eeldati rohkem suhtlemist, praktilisi tegevusi ja IKTst iildpildi omandamist.
Siiski ei eristunud viljalangenud ja 6pinguid jdtkanud tliopilased oma
ootuste poolest. Samuti leidsid nii véljalangenud kui ka 6pinguid jatkanud
tliopilased, et dpingud ei vastanud nende esialgsetele ootustele. Viljalange-
nute hulgas oli ka neid, kes vastasid, et nad lausa pettusid 6pingutes. Nende
arvates sai opingute ajal teha liiga vahe praktilist t66d ja tihtipeale olid
seminaririihmades eri tasemega iilidpilased, mistottu oli 6ppejoul keeruline
valida seminari td6tempot. Opinguid jitkanud iilidpilaste arvates ei vasta-
nud kiill 6pingud nende esialgsetele ootustele, kuid 6ppeained olid ikkagi
vajalikud ja huvitavad ning nad kohanesid 6pingutega ja nende ootused
eriala suhtes muutusid edasiste dpingute kaigus positiivsemaks.

Uliopilaste vastused enne dpinguid dppekavaga tutvumise kohta jagati
jargmistesse alamkategooriatesse: dppekava kirjelduste lugemine, ainete
sisukirjelduste lugemine, tunniplaaniga tutvumine, kérgkoolis ekskur-
sioonil kdimine ja lisainformatsiooni otsimine. Intervjuudest ilmnes, et
suur osa iiliopilastest tutvus enne kdrgkooli astumist dppekavaga vaid
pinnapealselt ega saanud sellest hdsti aru. Samas oli aga ka neid tliopi-
lasi, kes olid soovitud IKT eriala kohta pohjalikku teavet kogunud, ning
uliopilasi, kes uurisid oppekavasid sellepirast, et leida endale sobivaim
oppevorm (nt kaugope), mida ei pakuta kdikides korgkoolides. Ulidpilased
leidsid ka, et reklaamid annavad praegu erialast liiga iildise pildi ja 6ppima
tulevad tlidpilased ei tea, mida IKT dppimine tegelikult tahendab. Seega
oleks tilidpilaste arvates hea, kui juba giimnaasiumis oleks opilastel selge
arusaam, mida kujutab endast IKT oppimine ja kas see eriala sobib neile.
Sisseastujate motivatsiooni madramiseks voiksid intervjueeritavate arvates
olla kdrgkoolides testid vdi vestlused, mis nditaksid, millised on kandidaadi
teadmised ja motivatsioon IKT valdkonnas.

Nt moni, kes jii pingereast vélja, aga tema motivatsioon oleks suurem olnud
voib-olla, siis ta oleks ehk edukam olnud ITs kui mina, kes ma vilja ldksin.
/.../ Oluline on see, et iilikool oleks huvitatud persoonist, mitte numbrist. (V7)
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Opingutele piihendumine

IKT-tiliopilaste hulgas oli nii neid, kes tootasid dpingute ajal, kui ka neid,
kes ei to6tanud. Tootavaid ilidpilasi oli rohkem 6htuse ja kaugoppe iili-
opilaste seas (7 iiliopilast 8st) kui paevases dppes oppivate iiliopilaste seas
(3 uliopilast 8st). Erinevused opingutele pithendumises ilmnesidki pea-
miselt eri dppevormide vahel. Pdevase oppe iiliopilased ei leidnud aega
péaeval to6l kdimiseks, kuid 6htuse voi kaugdppe iilidpilased kaisid pigem
nédala sees péeval t66] ning 6ppisid dhtuti ja nadalalavahetustel.

Opingute ajal tootamise pdhjused jagati jirgmistesse alamkategoo-
riatesse: majanduslik pohjus, kogemuse saamine ja varasemal to6kohal
jatkamine. Teisel Oppeaastal opinguid jatkanud iliopilased asusid opin-
gute korvalt toole eelkdige majandusliku olukorra parandamiseks. Lisaks
oli neile oluline praktiline to6kogemus. Intervjueeritavad nentisid, et
korgkoolis jaab tihti praktikast puudu ja to6tamine aitab neil oma oskusi
praktiseerida. Ulidpilased leidsid, et kdrghariduskraad on téoturul pigem
usaldusvéidrsuse ja jarjepidevuse nditaja ega véljenda seda, mida to6taja
tegelikult oskab. Arvati, et palka korgharidus eriti ei mojuta.

Tegelt tooandjad hindavad pigem seda kogemust rohkem, et ma isegi ei tea,
et diplom oleks kasuks mulle. See pigem nditab, et ma olen selle vérgi labi
teinud /.../ et see on pigem mulle endale kinnitus. (V2)

Intervjuudest jdi kolama, et opingute lopetamine ei ole tliopilaste jaoks
kuigi oluline ja pigem tasub kohe to6le minna. Samuti toodi vilja, et korg-
koolis sisendatakse esmakursuslastele, et diplomit pole tegelikult to6turule
sisenemisel vaja. Vastukaaluks toid aga ohtuse ja kaugoppe tliopilased
néiteid, et nendega koos 6pib ka IKT-iilidpilasi, kellel on aastatepikkune
IKT valdkonnas to6tamise kogemus ja kes vajavad kraadi, et karjaériredelil
tousta.

Meie kursusel on paljud, kes on to6tanud aastaid juba IT valdkonnas, neil
on koolis histi lihtne, aga siis teised kiisisidki, et ,,Miks te tulete? Te juba
oskate!“ /.../ Et ikkagi see paber voi sertifikaat voib-olla Eestis viga ei loe,
aga rahvusvaheliselt ma olen aru saanud, et see paber ikkagi loeb. (U5)

Stipendiumite kohta titlesid intervjueeritavad, et need on pigem lisavadar-
tuseks ning ei mojuta kuidagi dpimotivatsiooni. Kui IKT-iiliopilastelt
intervjuudes kiisiti, kui suur peaks olema saadav stipendium, erinesid vas-
tused dppevormide vahel. Pdevase oppe tiliopilased pidasid piisavaks sum-
maks 300-400 eurot kuus, samas 6htuse ja kaugoppe iiliopilased toid sobiva
igakuise stipendiumi suurusena vilja 430-1065 euro suuruseid summasid.
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Ma arvan, et kui viga vaja, siis nt 400 eurot oleks umbes siuke summa, millega
saaks hakkama vajadusel, ilma et peaks kuskil t66] kdima. Kui vdga vaja ...
aga see oleks siuke kiirnuudlite soomine. (U8)

Intervjuudes eristusid teistest valjalangenud kaugdppe iiliopilased, kes ei
saanud Opingute ajal stipendiumit. Stipendiumi mittesaamise pohjusena
nimetati peamiselt liiga lithikest 6pingute kestust, mille tottu ei saanud
stipendiumit taotleda. Lisaks maérati esimesel semestril stipendiume giim-
naasiumi riigieksamite tulemuste pohjal, mis omakorda piiras stipendiumi
saajate hulka - seda just kaugoppes, kus oli inimesi, kellel jdid giimnaasiumi
16pus vajalikud eksamid tegemata voi kelle tulemused ei olnud piisavalt
head. Seepdrast leidsid vastajad, et stipendiume peaks jagatama vajaduse
pohjal. Stipendium oleks intervjueeritavate jaoks piisavalt motiveeriv, kui
see voimaldaks dppida stressi- ja pingevabalt.

Ma ei pea nii palju pingutama, et saada seda raha tildse, aga samas ma saan
seda 6ppida, omandada selle nii ideaalsel médral, aga teengi halvemate hinnete
peale. Oleksin 6nnelikum ja ei pea nagu vaeva nidgema selle jaoks. (V2)

Stipendiumi saamisel ilmnes ka erinevus dppivate ja viljalangenud tliopi-
laste vahel. Viljalangenud iilidpilastest said stipendiume enamasti vaid pée-
vase Oppe iiliopilased, kuid 6pinguid jatkanud iilidpilased said stipendiumi
koikides dppevormides. Teisel Oppeaastal 6pinguid jatkanud iliopilased
osutasid, et suure véljalangemuse tottu vaheneb esimesel aastal iilidpilaste
arv, seega makstakse stipendiume peaaegu koikidele teise aasta iilidpilastele.

Akadeemiline integratsioon

Siinses artiklis vaadeldakse akadeemilise integratsiooni all 6pingutega
hakkama saamist ja dpingute tulemuslikkust. Ulidpilaste vastused dppe-
joudude 6ppemeetodite kohta, mis neile kdige enam sobisid, jagati jarg-
mistesse kategooriatesse: praktikumid/seminarid, videoloengud, teooria ja
praktika kooskéla, arutelud. Intervjuud niitasid, et teooriakesksed opin-
gud ei ole IKT-iilidpilaste hinnangul kuigi kasulikud, mistottu eelistatakse
rohkem praktilisi 6ppeaineid, kus saab ise tilesandeid ja probleeme lahen-
dada. Uldiselt meeldisid iilidpilastele need dppeained, mis olid iiles ehitatud
iganddalasele loengule ja praktikumile, kus kasitleti loengu teemat prakti-
lisemalt. Siiski toodi probleemina vilja, et korgkoolid kasutavad tihtilugu
vanemate kursuste iilidpilasi praktikumijuhendajatena ja nende padevus
teema Opetamisel polnud IKT erialade esmakursuslastele alati piisav.
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Ja siis Opetaja [praktikumijuhendaja] oli umbes nii: ,, A vot teate, proovime
seda teha vot niimoodi. Ei ... niimoodi ei ldhe. Oodake, siin on see viga.
Aaa ... miks see ei to6ta?™ Siis ta tegi pausi kiimneks minutiks ja naases
»Aaa ... siin peab see niimoodi olema!® ja see tekitas taielikku segadust. (V4)

Peale selle vaartustas suur osa IKT-iiliopilastest videoloenguid. Video vaata-
mise voimalusi kasutasid nii 6htuse ja kaugdppe kui ka paevase dppe iili-
opilased, kes loengus kohal ei kdinud. Videoloengu eelisena toodi ka vilja,
et loengu kuulamise tempot saab ise reguleerida, videot saab pausi peale
panna ja tagasi kerida, kui midagi jai arusaamatuks. Siiski osutati ka prob-
leemidele, mis on seotud video kvaliteedi ja suure mahuga.

Videoloengud on seepédrast head, et laed alla dra ja siis saad neid kiiremini
vaadata. Ma ei pea tund ja pool raiskama selle peale, et dppejoud raagib
aeglaselt. (U1)

Peamine dppemeetod, mis intervjueeritud tiliopilastele raskusi valmistas, oli
auditoorne loeng. Probleemidena toodi vilja, et 6ppejoud loevad loengutes
tihti konspekti slaididelt maha ja moned 6ppejoud ei taha dppematerjale
tliopilastega iseseisvaks Oppimiseks jagada, kuigi loengus saadud seletustest
tliopilased esimesel korral aru ei saanud.

Moned on nagu natuke kiuslikud, et nad ei pane materjale iiles, voi siis
teevadki nii, et mingid tdestused on, aga mida nad ei pane slaididele tiles
ja samas kirjutab kribu teksti suure audika tahvlile, et sa ei nde midagi ja ei
saa aru. (V2)

Uligpilaste vastused probleeme tekitavate dppeainete kohta jagati jargmis-
tesse alamkategooriatesse: programmeerimine, algebra, fiitisika, probleeme
tekitavad dppeained puuduvad. Intervjuudest selgus, et iiliopilastel oli prob-
leeme konkreetsete dppeainetega, eriti programmeerimisega. Nad tundsid,
et programmeerimise Oppeainetes ei arvestata oppijate eri tasemetega.
Siiski oli ndha erinevusi nende iilidpilaste vahel, kes esimesel aastal opin-
gud katkestasid, ja nende vahel, kes 6pinguid teisel aastal jitkasid. Opingud
katkestanud iilidpilased nimetasid raskustena peamiselt keerulisi program-
meerimisaineid, kuid épinguid jatkanud iilidpilaste arvates olid keerulised
pigem loogika, algoritmide ja matemaatikaga seotud 6ppeained. Erinevalt
opingud katkestanud iliopilastest leidsid 6pinguid jitkanud iiliopilased,
et alusained olid dppekavasse sobilikud ning jargnevatel dppeaastatel on
oppeained spetsiifilisemad, praktilisemad ja huvitavamad.
Intervjueeritavad mainisid, et korgkoolis voiks olla rohkem tugiteenu-
seid, nditeks mentori- ja tuutoriprogrammid, kus saab vanema kursuse
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tliopilase kédest oppetdds abi kiisida. Kasuks tuleksid ka konsultatsiooni-
ajad, mis on tunniplaani kavandatud ja mille ajal saab 6ppejoult abi kiisima
minna. Samuti arvasid tlidpilased, et aitaks see, kui nad oleksid 6ppeainetes
oma taseme jargi gruppidesse jagatud.

Sotsiaalne integratsioon

Suhted kaasiiliopilastega jagati intervjuude pohjal jargmistesse alam-
kategooriatesse: liksteise abistamine, rithmatdode tegemine, neutraalsed
suhted, kauged suhted ja liiga suur kursus. Suhted 6ppejoududega jagu-
nesid jargmistesse alamkategooriatesse: head suhted, kauged suhted ja
oppejoudude ebapddevus. Erinevus ilmnes kaugdppe ja pdevase dppe
liopilaste vahel. Nimelt vastasid kaugoppe iiliopilased, et nad suhtlevad
teiste IKT-tliopilaste ja oppejoududega vahem kui paevase oppe iliopi-
lased. Uldiselt kiitsid koik IKT-iiliopilased oma dppejoude, sest nad olid
abivalmid ja paindlikud. Siiski leiti, et on ka neid 6ppejoude, kelle suhtu-
mine valmistab iilidpilastele ebameeldivusi. Sellised dppejoud olid tavaliselt
kas dppejoudude asendajad voi vanema kursuse iilidpilased.

Ta [praktikumijuhataja] on muidu hésti tore ja lahe, aga d4armiselt kork ja
nimetaski klassi ees ,,Need, kes seda ei tea, on lihtsalt lollid!“ /.../ Hasti palju
probleeme tekitas ka see, et ei saanud kiisida lolle kiisimusi. /.../ siis tekkiski
nii rumal tunne ja ei ldhegi kellegi kdest uurima. (V2)

Ka teiste IKT-iiliopilastega suhtlemise kohta ilmnes uuringus osalenud
tliopilaste vastustest, et rohkem suhtlevad omavahel paevase oppe iiliopi-
lased. Pdevases oppes ndevad tliopilased tiksteist iga paev, kuid kaugdppes
kohtutakse vaid korra kuus. Uks viljalangenud iilidpilane t6i aga suhtlemise
puhul negatiivsena vilja asjaolu, et kdrgkooli astudes said tema elu suureks
osaks peod, mistottu polnud tal piisavalt aega dppimisele pithenduda.

Mingid kokkusaamised ja tiksteise aitamised vist olid seal [kursusekaas-
lastega], aga mina nagu ei kdinud. Mul olid peod, peod, peod! (V3)

Arutelu

Kérgkoolide IKT erialadel katkestavad paljud tliopilased oma 6pingud
juba esimesel dppeaastal ja seda otsust mojutavad mitmed tegurid. Eesti
tliopilaste seas tehtud kvalitatiivse uuringu eesmirk oli méista siigavamalt
erinevusi vdljalangenud ja edasioppivate iiliopilaste vahel ning leida viise,
kuidas vdljalangemist vihendada. Uurimuse aluseks voeti Tinto (1993)
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integratsioonimudelis vélja toodud tunnused, mille sobivust véljalange-
mise uurimiseks kinnitavad ka varasemad uurimused. IKT erialade kohta
uuringu korraldamine oli oluline, sest IKT erialadel on suurem viljalange-
mus kui teistel erialadel ning valdkond ise on tisna uus ja kiiresti arenev.

IKT erialade iiliopilasi iseloomustavad tunnused

Esimene uurimiskiisimus oli ,,Mis tunnused iseloomustavad IKT erialadel
esimesel aastal 6pingud katkestanud ja mittekatkestanud iilidpilasi?“. Esi-
mese uurimiskiisimuse puhul olid vaatluse all jargmised tunnused: 6ppija
varasemad kogemused, eesmargid, pithendumine ning akadeemiline ja
sotsiaalne integratsioon. Jargnevalt on arutletud nende tunnuste iile esi-
mesel aastal oppivate ja seejdrel vilja langenud iilidpilaste niitel.

Varasemate kogemuste analiiiisist selgus, et koolis ldbitud arvutiépetuse
voi informaatikatunnid olid IKT ilidpilaste jaoks liiga tildised, kuid ise-
seisev IKT 6ppimine enne korgkooli muutis 6pingud kérgkoolis lihtsa-
maks. Uliopilaste ootused eriala suhtes olid erinevad, sest nad tutvusid endi
sonul dppekavaga enne korgkooli astumist pinnapealselt ning saadud info
oli neile raskesti arusaadav.

Opingutele piihendumist v6ib segada 6pingute ajal tootamine — see
ilmnes ka mitme uuringus osalenud IKT iilidpilase vastustest. Opingute
ajal tootamine voib varasemate uuringute pohjal olla iiks pohjuseid, miks
tliopilased 6pingud katkestavad (Jarve et al., 2015; Polidano & Zakirova,
2011). Uuringus osalenud IKT iilidpilaste jaoks oli tdokogemus olulisem kui
korghariduskraad. Sellele, et tilidpilased vadrtustavad praktilist oskust, on
osutanud ka Altin ja Rantsus (2015). Lisaks on uuringud niidanud, et IKT
valdkonna to6turul ndutakse korghariduskraadi jarjest vahem (Jarve et al.,
2015). Kui t6oturul korghariduskraadi ei néuta, siis muutub see ka vihem
oluliseks iiliopilaste jaoks. Selline negatiivne hoiak voib aga suurendada
16het iiliopilase ja akadeemilise elu vahel ning ka iilikoolist vdljalangemise
tdendosust (Must, Must, & Taht, 2015).

Akadeemilise integratsiooniga seoses leidsid iiliopilased, et keeruliste
oppeainete puhul ei ole loeng kdige tohusam meetod dppesisu omanda-
miseks. Uuringud on ndidanud, et loengus on tilidpilasel passiivne roll ja ta
ei pruugi aru saada, miks on konkreetne 6ppeaine oluline (Espenberg et al.,
2014). Sotsiaalse integratsiooniga seoses selgus intervjuudest, et eelisseisus
on péevase Oppe iliopilased, sest 6htuse ja kaugoppe iilidpilased veedavad
vahem aega koos kursusekaaslaste ja oppejoududega. Siiski tahaksid tli-
opilased laiemaid valikuvoimalusi IKT 6ppimiseks kaugdppes, et dOpingute
korvalt saaks ka t66l kdia. Praegu on Eestis IKT eriala kaugoppes voimalik
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oppida vaid tihes korgkoolis, kuid mitmetes uurimustes on osutatud, et
oppevormide mitmekesistamine ka teistes korgkoolides tuleks kasuks
(Jarve et al., 2015).

Erinevused oppivate ja viljalangenud iiliopilaste vahel

Teine uurimiskiisimus oli ,,Mille poolest erinevad IKT erialadel esimesel
aastal opingud katkestanud tliopilased mittekatkestanud tilidpilastest?
Kuna osa iilidpilasi katkestab oma dpingud ja teine osa jatkab 6pinguid,
siis eeldati, et iiliopilaste esimese aasta kogemused korgkoolis voivad olla
erinevad. Teise uurimiskiisimuse vastuseks aga saadi, et dppivad ja vilja-
langenud IKT-iliopilased erinevad vaid akadeemilise integratsiooni
poolest. Erinevus seisnes selles, mis dppeaineid pidasid tiliopilased keeru-
liseks. Opingud katkestanud iilidpilased nimetasid peamiselt keerulisi
programmeerimisaineid, kuid 6pinguid jatkanud iilidpilaste arvates olid
keerulised pigem loogika ja matemaatikaga seotud dppeained. Ka kirjan-
dusest leiab viiteid, et just programmeerimine (Watson & Li, 2014) ja
matemaatika (Divjak et al., 2010) on IKT-iiliopilaste jaoks keerulised. Sisse-
juhatavate dppeainete keerukus voib viahendada tilidpilaste soovi 6pinguid
jatkata (Baker ef al., 2009) ning on ka IKT erialade puhul iiks viljalange-
mise pohjuseid. Lisaks leidsid nii véljalangenud kui ka 6pinguid jatkanud
tliopilased, et 6pingud ei vastanud nende esialgsetele ootustele, kuid eri-
nevus seisnes selles, et 6pinguid jatkanud iilidpilased suutsid dpingutega
kohaneda ja nende edasised ootused dpingute suhtes muutusid. Opingute
mittevastamine ootustele on ka varasemate uurimuste pohjal oluline poh-
jus, miks korgkoolist vélja langetakse (Foster et al., 2012; Jarve et al., 2015).

Kuigi erinevusi dpinguid katkestanud ja mittekatkestanud iiliopilaste
vahel oli vihe, ilmnes oodatust rohkem erinevusi eri dppevormides (pae-
vane, Ohtune, kaugope) oppivate tiliopilaste vahel. Niiteks kui paevase dppe
tliopilased oli IKTd varem koolis dppinud, siis dhtuse ja kaugdppe ilidpi-
lased olid IKT-kogemuse saanud t66] ning see innustas neid 6ppima IKTd
korgkoolis. Samuti olid kaugdppe iiliopilased dppekava rohkem uurinud, et
leida endale sobiv dppevorm. Ka tootavaid iilidpilasi oli 6htuse ja kaugdppe
tliopilaste seas rohkem. Varasemate uurimuste pohjal votab aga todtamine
palju dppimisaega dra ja voib pohjustada kdrgkoolist vdljalangemist (Taylor
et al., 2012). Seega on suuremas viljalangemisohus 6htuses ja kaugdppes
oppivad tliopilased.

Lisaks nditavad uurimistulemused, et sotsiaalse integratsiooni poolest on
eelisseisus paevase oppe iilidpilased, sest nemad veedavad ohtuse ja kaug-
oppe iiliopilastest rohkem aega koos kursusekaaslaste ja dppejoududega.
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Ka teiste uuringute pohjal on kaugdppe puudusena nimetatud iilidpilaste
motivatsiooni vihenemist, mis tuleneb vihestest kohtumistest kaasoppijate
ja oppejoududega, ning kdrgkoolipoolse toetuse puudumist (Galusha, 1998).
Vastukaaluks on aga Bean ja Metzner (1985) leidnud, et ebatraditsiooni-
liste (nt ohtuses ja kaugdppes oppivate) tliopilaste puhul ei ole sotsiaalne
integratsioon kdrgkoolis nii oluline kui traditsiooniliste iilidpilaste puhul.
Ebatraditsiooniliste iilidpilaste jaoks on olulisemad korgkoolivilised suh-
ted, nditeks soprade ja pere toetus. Praeguste uurimistulemuste pohjal vajab
oppevormide erinevus IKT erialadel edasist uurimist, et leida eri oppe-
vormides dppivate iilidpilaste toetamiseks sobivad sekkumismeetmed.

Soovitused viljalangemuse vihendamiseks

Kolmas uurimiskiisimus oli ,,Kuidas saaks iilidpilaste arvates vihendada
vdljalangemist IKT erialadelt?®. Selle kiisimuse vastuseks andsid uuringus
osalenud IKT-iilidpilased ja esimesel aastal vdlja langenud iliopilased
mitmeid soovitusi, millele leiab kinnitust ka teaduskirjandusest. Naiteks
selgus iilidpilaste vastustest, et neid peaks dppekava teemal rohkem infor-
meerima juba enne 6pingute algust. Sarnase soovituse on esitanud ka Jarve
jt (2015): tliopilasi peaks erialaselt rohkem informeerima ning kérgkoolid
voiksid pakkuda sisseastujatele noustamisteenust, et toetada dige eriala
valikut. Uue ideena soovitasid IKT-iiliopilased teha sisseastujatega vestlu-
sed voi testid, mis aitaksid vilja selgitada tulevaste iiliopilaste motivatsiooni
ja ka varasemaid teadmisi IKT valdkonnast. Lisaks voib IKT-iilidpilaste vas-
tustest soovitusena vilja tuua, et arvutiopetuse voi informaatikatundide sisu
voiks olla tildhariduskoolides iihtlustatud, et korgkooli astuksid sarnaste
eelteadmistega tilidpilased. Samamoodi on varasemate uuringute pohjal (nt
Mis saab Eesti ..., 2015) soovitatud, et iilidpilaste eelteadmiste vordsusta-
miseks oleks vaja tildhariduskoolidesse tihtseid 6ppematerjale ja koolitatud
informaatikadpetajaid.

Kaugoppe voimalusi on Eestis IKT valdkonnas praegu vihe ja neid voiks
uuringus osalenud IKT-iilidpilaste arvates olla rohkem. Kaugope voimal-
dab tliopilasel dpingute korvalt to6l kéia, mis on IKT-iilidpilaste jaoks olu-
line. Samas selgus uuringust, et kaugoppe iiliopilastel on nérgem sotsiaalne
integratsioon kui paevase dppe tilidpilastel ning seetdttu vajavad nad dpin-
gute 16petamiseks rohkem toetust. See tdhendab, et korgkoolidele, kus
pakutakse kaugdppe voimalusi, voiks soovitada kaugdppe eripédra arvestava
toetussiisteemi véljatootamist.

Nii kaugoppes kui ka pdevases dppes on palju iilidpilasi, kes tootavad.
Praeguse uurimuse tulemuste pohjal voib soovitada korgkoolidel pakkuda
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tliopilastele rohkem voimalusi tookogemuse arvestamiseks. Seda voiks
teha niiteks VOTA (varasemate dpingute ja tdokogemuse arvestamise)
siisteemi kasutades. Oppekavadest leiab kindlasti selliseid piviljundeid,
mida saaks saavutada ka teatud tookohtadel, ning neid voimalusi voiks
tliopilastele ja tooandjatele rohkem pakkuda. Nii voiks naiteks iiliopilasel,
kes todtab programmeerijana, minna VOTA siisteemi kaudu arvesse teatud
hulk programmeerimisega seotud dppeaineid. Iga tootav iilidpilane voiks
koost6os korgkooli ja todandjaga vilja toctada plaani, mille jargi ta saaks
Oppimise ja tootamise paremini kooskdlla viia. See tahendab, et korgkool
peaks tegema rohkem koost6od todandjatega ning ka dppeained voiksid
olla kohandatavad tootavatele iiliopilastele.

Lisaks on leitud, et viljalangemist aitaks ennetada tugiteenuste
(tuutorite, mentorite) voimaldamine tlidpilastele (Jarve et al., 2015).
Vajadus tugiteenuste jarele ilmnes ka praeguses uuringus osalenud IKT-
liopilaste vastustest. Kdige rohkem oli iilidpilastel probleeme matemaa-
tika ja programmeerimisega seotud dppeainetes, mistottu peaksid korg-
koolid tuutorite ja mentorite tuge pakkuma just eelkdige nendes ainetes.
Keeruliste dppeainete dppimise teeks iiliopilaste jaoks lihtsamaks ka see,
kui 6ppejoududel oleks paremad pedagoogilised oskused. See ldheb kokku
Jarve jt (2015) esitatud soovitusega, et dppejoudude pedagoogilised osku-
sed vajavad tdiendamist ning rohkem voiks kdrgkoolis kasutada aktiiv- ja
probleemopet (Jarve et al., 2015; Mets & Leoma, 2016). Uue soovitusena
toid IKT-iliopilased ka vilja, et tiliopilased voiksid olla oppetdos jagatud
tasemete jargi rithmadesse, sest see aitaks neil dpingutega paremini toime
tulla. Nii saaks nditeks varasema programmeerimiskogemusega iiliopi-
lased 6ppida kiiremas tempos ja programmeerimisega esimest korda kokku
puutuvad tliopilased rahulikumas tempos.

Siiski tuleb tulemuste tolgendamisel arvestada uurimuse piirangutega.
Esiteks oli uurimuse valim tisna véike. Teiseks polnud valim esinduslik, sest
vastajate hulgas oli rohkem naissoost tiliopilasi kui IKT valdkonnas kesk-
miselt. Samuti oli vastajate keskmine vanus korgem kui IKT-iilidpilastel
tldiselt, mistottu voivad vastajad olla rohkem kogenud ja kogemuste tottu
opingute suhtes kriitilisemad. Lisaks kasutati andmete analiitisimisel induk-
tiivset sisuanaliiiisi ja paigutati sel viisil leitud kategooriad Tinto (1993)
mudelis toodud kategooriate alla, et esitada tulemusi siisteemsemalt. Tinto
(1993) mudelit ei kasutatud kohe andmete analiiiisimisel, sest sooviti siiga-
vamalt moista iiliopilaste vastuseid ja tdlgendusi.
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Kokkuvote

Artiklis anti tilevaade teguritest, mis on Tinto (1993) integratsioonimudeli
jargi korgkoolide IKT erialadel esimesel aastal oppimise ja vdljalangemise
seisukohast olulised. Varem pole neid tegureid IKT erialade kontekstis
autoritele teadaolevalt uuritud. Kuigi uurimus pohineb Eesti korgkoolide
néitel, voiksid tulemused huvi pakkuda ka mujal maailmas, sest probleemid
vdljalangemisega IKT erialadelt esinevad mujalgi (nt Divjak et al., 2010;
Heublein, 2014) ning IKT-oskustega to6tajate puudujddk Euroopa Liidus
vajab lahendust. Lisaks saab uurimistulemusi rakendada IKTga mitteseotud
oppekavadel, kus on samuti probleeme suure viljalangemusega.

Kvalitatiivne lahenemisviis voimaldas margata, et noori tuleks dige
eriala leidmisel toetada juba tildhariduskoolis. Lisaks vajavad tiliopilased
korgkoolis Oppides mitmesugust toetust ning paindlikke dppetingimusi, et
saada hakkama keeruliste 6ppeainete ja dpingute ajal todtamisega. Uurimis-
tulemused néitavad, et vdljalangenud ja edasioppivad iiliopilased ei erine
Tinto (1993) mudelis esitatud tunnuste poolest iiksteisest palju. Nii seisneb
uurimuse olulisus just selles, et Tinto (1993) mudel sobib kvalitatiivse
uurimismeetodi korral ka IKT-iiliopilaste integratsiooni kirjeldamiseks.
Edasi oleks vaja uurida, miks ikkagi osa ilidpilasi otsustab 6pingud pooleli
jatta ja osa mitte. IKT-iiliopilased esitasid kiill mitmeid soovitusi, mida
saaks korgkoolides viljalangemuse vihendamiseks rakendada, kuid vaja-
likud oleksid edasised uuringud, et leida, kuidas need soovitused praktikas
tootavad ning kuidas peaks iiliopilaste toetamisel arvestama nende dppe-
vormiga.

Tanusonad

Uurimust on toetanud Euroopa Liit Euroopa regionaalarengu fondi kaudu,
mis finantseeris projekti ,,Kontseptuaalne raamistik suurendamaks iihis-
konna piihendumist IKTsse: IKTga seonduvaid karjaarivalikuid moti-
veerivad ning IKT rakendamiseks ja arendamiseks vajalikku kompetentsust
arendavad lahenemised iild- ja korghariduses®
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Lisa 1. Intervjuu kava

Oppivate iilidpilaste jaoks muudetud kiisimused on tihistatud sulgudes kaldkirjas.
Kiisimused, mida dppivatelt iiliopilastelt ildse ei kiisitud, on alla joonitud.

Nimi, vanus, sugu, giimnaasium

Korgkool, eriala

Millal jétsite 6pingud pooleli?

Mis oli peamiseks dpingute katkestamise pohjuseks?

Kas vahetasite elukohta korgkooli astudes?
Kuidas mojutas elukoha vahetus 6pinguid korgkoolis?
Milliste eesmarkidega astusite kdrgkooli ning millised olid ootused valitud eriala
suhtes?
Millisel méaral tutvusite eelnevalt Oppekavaga?
Mil méaral vastasid opingud Teie ootustele? (Mil mddral on opingud vastanud
algsetele ootustele?)
10. Kas katkestamise pohjuseks oli 6pingute mittevastamine ootustele?
11. Milline oli Teie varasem kokkupuude IKTga?
a. Kas osalesite kooli ajal arvutiopetuse voi informaatikatundides?
b. Kui kaua kestsid need 6pingud?
c. Milline oli arvutidpetuse voi informaatikatundide aineprogramm?
d. Kuidas varasem kokkupuude IKTga aitas korgkoolidpingutele kaasa?
e. Kas varem olete teinud mingit t66d IKT valdkonnas?
12. Millega tegelete praegu (eriala vahetus / t65)?
Kas kiisite (kdite) opingute korvalt to61?
Mis pohjustel kiisite (kdite) opingute korvalt too1?
Kuidas leidsite erialase tookoha?
Kuidas suhtus (suhtub) to6andja 6pingute ajal todtamisse? (toetas (toetab) / ei
toetanud (ei toeta) Oppimist)
Kui suure koormusega tootasite (tdotate)? (osakoormusega/tiiskoormusega)
f.  Kas diplom oleks mingit rolli ménginud (véiks mingit rolli mdngida) to6le
minemisel? (diplom huvitas (huvitaks) / ei huvitanud (huvitaks) to6andjat;
palganumber soltus (soltuks) / ei séltunud (soltuks) diplomist)
g. Kas tootate erialasel tookohal ja mis on Teie peamised tooiilesanded?
h. Kui vahetasite eriala, siis mida Te éppima asusite?
13. Kas saite (saate / olete saanud) dpingute ajal erialastipendiumi voi muid toetuseid?
Kui suur oli (on) saadav stipendium?
Kas saadav stipendium oli (on) Teie jaoks piisav?
Kas selleta oleksite 6pingud katkestanud varem?
Kui oleksite saanud stipendiumi, kas oleksite jatkanud opinguid? (Kui saaksite
stipendiumi, kas see mojutaks Teie oppima jddmist?)
e. Kuidas mojutas (mdojutab) stipendiumi saamine voi mittesaamine Teie
opinguteaegset majanduslikku olukorda?
f. Kui suur peaks olema stipendium, et tudeng saaks piisavalt dpingutele pithen-
duda ja lo6petada nominaalajaga?
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14. Kas ja millised korgkoolis dpetatavad alusained tekitasid (tekitavad) enim prob-
leeme?

15. Kas ja mis valmistas korgkoolis dpingute ajal veel raskusi? (Kas ja milliseid prob-
leeme on esinenud oppimisel?)

16. Kas katkestamise pohjuseks olid probleemid 6ppimisega?

17. Millised olid (on) Teie suhted dppejoududega?

18. Millised olid (on) Teie suhted kaastudengitega?

19. Millised 6ppejoudude kasutatud dppemeetoditest sobisid (sobivad) Teile dpingute
ajal koige rohkem?

20. Millised kasutatud dppemeetoditest valmistasid (valmistavad) Teile raskusi ja
miks?

21. Millistel tingimustel oleksite ndus tagasi tulema ja Iopetama sama eriala?

22. Mis kasu/kahju saite (olete saanud) korgkoolis veedetud ajast?

23. Millist kasu tooks dpingute 1opetamine IKT valdkonnas?

24. Mida voiks sel erialal muuta, et vihendada viéljalangejate arvu?
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Summary

Introduction

The importance of information and communication technology (ICT) has
undergone a significant growth in the past decades. The labour market
therefore needs more workers with ICT knowledge and skills, especially
in the fields of science and technology (Gareis et al., 2014). According to
forecasts, by the year 2020 the unmet demand for ICT practitioners in the
European Union could rise from 481,000 to 1,685,000 (Hiising et al., 2013).
In Estonia, a need for 6661-8456 additional ICT workers is predicted by
2020 (Husing et al., 2013). However, if the current numbers of students
enrolling in higher education ICT curricula are sustained, the demand of
the Estonian labour market will be met. But, we are facing another problem
in higher education, which may still lead to an insufficient number of ICT
workers — high dropout rates.

Dropout is a global problem, and ICT is not the only field affected.
Nevertheless, STEM fields (36%-39%), which also include ICT, exhibit
the highest dropout rates (Heublein, 2014). The average European higher
education dropout rate is 19% in the ICT field (Hiising et al., 2013), but in
Estonia about two thirds of undergraduate IT students fail to finish their
studies (authors’ calculations based on the Estonian Education Information
System (EHIS), 2015). This far exceeds the average European dropout rate
in IT and surpasses other fields of study in Estonia.

One of the most often used dropout models is the one developed by
Vincent Tinto. Tinto’s (1993) complex model of students’ departure shows
the following aspects to be an important influence on their decision to
drop out: pre-entry attributes (family background, skills and abilities, prior
schooling), goals and commitments, as well as academic and social inter-
action. However, only a few studies have been conducted regarding the
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problem of dropout in the ICT field. Tinto’s (1993) model is applied to this
study.

The current study, based on the Estonian case, investigated first-year
student ICT studies and their reasons for dropping out, and, in particular,
the differences between students who drop out and those who do not. We
also collected ideas from both dropouts and those who continued studying,
as to what could be done to prevent dropout. The following research ques-
tions were formulated:

1) What characterises first year ICT students and dropouts?
2) How do first year ICT students and dropouts differ from each other?
3) What can be done to reduce dropout rates in the ICT field?

Methodology

Qualitative research methods were used in the current study. The sample
consisted of 16 ICT students who started their studies in 2014 at two higher
education institutions in Estonia. Of the 16 students, 8 dropped out during
the first year and 8 continued their studies in the second year. The students
were studying in different study forms: full-time studies, evening studies
and distance learning.

Data was collected through semi-structured interviews. The questions
in the questionnaires and interviews were formed on the basis of Tinto’s
(1993) model. Thus, the questions were about students’ pre-entry attributes
(especially about prior experiences), goals for studying ICT, commitments
to ICT studies, and academic and social integration.

Grounded theory was used to analyse the qualitative data. Two raters
categorised the interviews and Cohen’s kappa was calculated. The Cohen’s
kappa coefficient was 0.8, showing good inter-rater reliability (Landis &
Koch, 1977).

Results and conclusions

The current research was based on Tintos (1993) model of dropout which
concluded the following student characteristics: pre-entry attributes, goals
for studying ICT, commitments to ICT studies, and academic and social
integration. Whereas the study focused on Estonia, the results could also
be of interest to other countries, as the problem of dropout exists globally
(e.g., Divjak et al., 2010; Heublein, 2014).
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Concerning the first research question, the students were shown to
have different prior experiences before entering university. Prior program-
ming experience has been found to be useful for ICT students (Hagan &
Markham, 2000; Kori et al., 2016), but the students who had learned ICT at
a general education level did not find the knowledge to be useful at univer-
sity. Students also had different goals for studying ICT at university, but only
a few had sufficient information about the curriculum. It has been found
that as curriculum introductions on universities’ websites are quite short
and not very informative, students may have unrealistic expectations for
their studies (Espenberg et al., 2014). In addition, many of the ICT students
were working during their studies to earn money and acquire some work
experience that gives them an important advantage in the labour market.
Working, however, is also one of the reasons why students are unable to
sufficiently commit to their studies — and this, in turn, may lead to dropout
(Jarve et al., 2015; Polidano & Zakirova, 2011).

Some problems with academic integration were detected - certain
courses and lecturers caused difficulties for the ICT students. A lecture
is normally one of the main methods of teaching in the first study year
(Espenberg et al., 2014), but students did not find this method effective.
Mass lectures also fail to facilitate social integration. However, social
integration is an important feature to avoid student dropout (Chen, 2012;
Duque, 2014).

In the second research question, fewer differences than expected were
detected in the answers from dropouts and of those students who continued
their studies. As to academic integration, dropouts were found to have
problems with programming courses - a finding that is also supported
by the literature (Watson & Li, 2014). The students who continued their
studies encountered some problems with logic, algorithms and mathematics
related courses, but still conceded that such courses gave them a valuable
understanding and knowledge that is required to pass the following courses.
Otherwise, the answers of the two groups (dropouts and students who
continued studying) were quite similar.

More substantial differences appeared in different study forms. Students
in full-time studies had prior experience in ICT from school, whereas those
in evening studies and distance learning had gained ICT experience in their
workplace, which had motivated them to enrol in ICT studies. Also, social
integration was weaker in students of evening studies and distance learning,
as they did not meet the lecturers and other students as often as those who
were studying full-time. Other studies have also pointed out the negative
side of this type of study form - lack of social integration may cause a drop
in students’ study motivation (Galusha, 1998).
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The third research question resulted in some recommendations by
the participants of this study, which, in fact, have also been suggested in
other studies. For example, the students pointed out that they should be
more realistically informed about the curriculum before starting their
undergraduate ICT studies. A similar recommendation has been made
by Jarve et al. (2015) who also proposed that universities should offer
counselling to students in order for them to make a good career choice.
The ICT students also felt that informatics classes in different general
schools should be more harmonised so that university students have more
homogenous prior knowledge. Similarly, another study has highlighted the
need for general informatics learning materials and teacher training (Mis
saab Eesti ..., 2015). Another suggestion by the ICT students was more dis-
tance learning opportunities. Distance learning in ICT is currently offered
by only one higher education institution in Estonia; however, working stu-
dents need more flexible study forms (Jarve et al., 2015).

In conclusion, students need support at the general education level to
make the right career choice and to enrol in the most suitable curriculum.
During higher education studies, support and more flexible study condi-
tions are necessary for students to cope with difficult courses and working.
Although the ICT students made some theoretical recommendations in the
current study, more research is needed to determine the help required to
reduce dropout rates in practice.
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