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Annotatsioon

Eesti dpetajad on histi ette valmistatud aine dpetamiseks, kuid ebakindlamalt tun-
takse end kunsti osaoskuste ja iildpddevuste seostamisel. Eesti uuendatud riiklik
oppekava nieb kunsti ainekavas ette ainepadevuse ja tildpadevuste ithendamist.
Oppekava rakendamist mdjutavad uuenduste sisu, kontekstuaalsed faktorid ja
Opetajate isiklik tolgendus. Tolgendamisega seoses on tiheldatud, et mida enam
institutsionaalsed suunised dpetaja ootustest lahknevad, seda enam Spetaja amet-
likust 6ppekavast eemaldub. Artikli eesmérk on esitada soovitusi, kuidas seostada
kunstioppes aine- ja tildpadevusi. Selleks et tipsemalt mdista, mil moel on seni
tildpadevusi kunsti dppeainega seostatud, analiiiisisime riikliku 6ppekava teksti,
kunstide ainevaldkonna kirjeldust ning kunsti aine- ja 6ppekava rakendumist toe-
tavaid metoodilisi tugimaterjale. Tuvastatud kitsaskohtadele tuginedes tdpsustame
edasisi rakendussoovitusi, kuidas luua terviklikku ja nii ainepadevust kui ka tld-
padevusi kujundavat 6ppeprotsessi.

Vétmesonad: ildpadevused, kunstipddevus, dppekava rakendamine

Sissejuhatus

Viimastel kiimnenditel on haridusstrateegiatele tugineva padevuspohise
oppe (Halasz & Michel, 2011; Kikas, 2020; OECD, 2003) juurutamine olnud
hariduse ajakohastamise nurgakiviks. Sama suundumust on jarginud ka
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teaduskirjandus, mis avab kunstiopet kompleksse oppetegevusena, kus eri-
nevad pidevused ja osaoskused on omavahel péimitud (Rostan, 2010). Uld-
hariduse raamdokumentides avatakse padevuse moistet lisaks teadmistele-
oskustele ka hoiakute, uskumuste ja vairtuste abil (Kikas, 2020; OECD, 2003).
Padevus tthendab nii suutlikkust etteantud olukorras probleemide lahenda-
miseks vajalikke ressursse rakendada, muutustega kohaneda kui ka omandatud
oskusi unikaalsetes olukordades kasutada (Weinert, 2001; Pedaste et al., 2020).
Eesti tildhariduse riikliku 6ppekava ainekavasid ajakohastades uuendati vald-
konnapidevusi ning ainedpetuse korval toodi senisest enam fookusesse iild-
padevuste arendamine (Liiv-Tellmann, 2023). Uuendatud ainekavad asetavad
opetaja noéudlikku rolli. Lisaks valdkondlikule asjatundlikkusele on 6petaja rolli
puhul enam esile tdstetud suutlikkust toetada opilaste iildiste kognitiivsete,
sotsiaalsete, emotsionaalsete ja tehnoloogiliste padevuste arengut, et holbus-
tada opilaste edasist toimetulekut kiiresti muutuvas ithiskonnas (De-Juanas
Oliva et al., 2016).

Pidev kunstipdrandi imberhindamine, uute kunstiajalooliste avastuste tege-
mine, uute tdovahendite kittesaadavaks tegemine ning joondumine autentse
kunstimaailmaga toovad keskmesse kindlate erialateadmiste ja kieliste oskuste
asemel hoopis iildisemad padevused. Niiteks eeldab loovtegevus lisaks tehni-
listele oskustele ja katsetamisjulgusele ka siivenemist, oskust oma eelnevaid
teadmisi organiseerida, oma tegevust analiiiisida ja ka ebadnnestumistega toime
tulla (Rostan, 2010). Seega on tildpadevused kunsti Oppimisel itha tdhtsamad ja
spetsiifilised aineoskused (nt realistlik joonistusoskus) taanduvad iilekantavate
oskuste ees.

Kikas (2016) seletab iildpadevuste moéistmise ja kujunemise toetamise
keerukust muutustega opikasituses (iileminekuna dpetajakesksuselt oppija-
kesksusele). Uleminekul akadeemiliste teadmiste-oskuste dpetamiselt
padevustekesksele oppele lisandub vajadus muuta uskumusi, hoiakuid ja
moistete siisteeme hariduse erinevaid tasandeid ja osapooli kaasates (Kikas,
2020). Lisaks ainepddevuse kujundamisele eeldatakse opetajalt ka tildpadevuste
toetamist (Sihtasutus Kutsekoda, 2020). Rahvusvahelise 6ppimise ja petamise
uuringu jargi tunnevad Eesti Opetajad, et nad on histi ette valmistatud aine
opetamiseks, kuid vihem kui pooled tunnevad ennast piisavalt ettevalmistatuna
ka tildpadevuste opetamiseks (Taimalu et al., 2019). Samuti on tdheldatud, et
Opetajad seavad prioriteediks aineoskuste opetamise (Kikas, 2016; Taimalu
etal., 2019).

Esmaseid suuniseid 6ppetdo korraldamiseks peaks opetajale pakkuma
riiklik 6ppekava, ainevaldkonna iildaluste ja ainekava dokument. Opetajad
nievad oppekava iildosa, eriti tildpadevuste ja labivate teemade kasitlemist
ebavajalikuna, kuna need ei paku opetajale nende hinnangul tegelikku tuge
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(Erss et al., 2014). Ka riikliku 6ppekava uuendatud ainevaldkonnakavade
(Lisa 3. Ainevaldkond ,,Kunstiained [Lisa 3. Guimnaasium], 2023; Lisa 3.
Ainevaldkond ,,Kunstiained“ [Lisa 3. P6hikool], 2023) avalikustamine toi esile
kunstiopetajate mure uuenduste rakendamise parast ja niitas ebalevust korgel
tasemel sonastatud aine- ning tildpadevuste 6ppeprotsessi strateegiateks ja
tegevusteks tolkimisel (Raudla, 2023; Mindveer, 2023). Oppekava vastuvotmise
ja rakendamise, sealhulgas ka kooli 6ppekava koostamise takistusena osutatakse
riiklikus 6ppekavas tehtud muudatuste seletuskirja puudumist, mis aitaks ope-
tajatel moista senise 6ppe muutmise vajadust (Ginter, 2023).

Seetdttu on meie uurimuse eesmérk analiiiisida kunstide ainevaldkonna
kirjeldust ja kunsti ainekava ning dppet66 korraldamise tugimaterjale, et tép-
semalt moista, mil moel on seni iildpadevusi kunsti 6ppeainega seostatud ning
milliseid soovitusi opetajale nende rakendamiseks antud. Teine eesmérk on
tuvastatud kitsaskohtadest lahtuvalt rakendussoovitusi tdpsustada.

Ainepadevuse ja Uldpadevuste seostamine
kunsti ainedppes

Riiklikus 6ppekavas defineeritakse iildpddevusi kui ainevaldkondade ja 6ppe-
ainete iileseid padevusi, mis on olulised inimeseks ja kodanikuks kasvamisel
(Giimnaasiumi riiklik 6ppekava [GROK], 2023, 4(3); Péhikooli riiklik éppe-
kava [PROK], 2023, 4(3)). Uldpidevustena tuuakse esile kaheksat padevust:
kultuuri- ja vaartuspadevus; sotsiaalne ja kodanikupéadevus; enesemaératlus-
péadevus; opipadevus; suhtluspadevus; matemaatika-, loodusteaduste ja tehno-
loogiaalane padevus; ettevotlikkuspadevus ning digipadevus. Iga padevus
koosneb omakorda mitmest komponendist ning padevused on ka omavahel
poimunud - see muudab piddevusraamistiku veel keerukamaks (Pedaste, 2020).
Uldpidevuste kirjeldused on pohikooli ja giimnaasiumi tasemel suures osas
kattuvad, kuid giimnaasiumiastmes lisandub igale padevusele moni keeru-
kam oskus voi hoiak - nditeks sotsiaal- ja kodanikupddevuse puhul véimekus
»tunnetada end dialoogivoimelise {ihiskonnaliikmena Eesti, Euroopa ja kogu
maailma kontekstis“ (GROK, 2023, 4(3)).

Eesti opetajad peavad enda ettevalmistust oppeainete sisu kohta heaks,
ent {ile poolte dpetajatest peab oma iildpadevuste kujundamise ettevalmistust
ebapiisavaks (Taimalu et al., 2019), opetajad ise nimetavad selle takistusena
ka slisteemsuse, metaanaliiiisi ja refleksiooni puudumist (Kikas, 2020) ning
kunstiopetajad on mures, et pidamaks sammu tanapievaste suunitlustega, tuleb
neil omandada uusi oskusi, mida nad seni on pidanud oma tegevusvaldkonna
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viliseks (Smilan, 2016). Seda saab seostada ka tildpadevuste Opetamisega, mida
pigem nihakse ainepadevusest eraldi.

Niiiidisaegses kunstimaailmas on kunst stiililt ja vormilt mitmekesine,
sellega tegeletakse aktiivselt nii hobi, teraapia ja kasitooliku tehnilise meister-
likkuse kui rahvusvahelise professionaalse korgkultuuri siisteemide tasandil
(Duncum, 2004). Kuna kunstivaldkond on niivord avardunud, seisab dpetaja
ees ka suurem viljakutse oppesisu valimisel. 2023. aastal uuendatud riiklik
ainekava soovitab laiendada dppesisu terve visuaalkultuuri ulatuses, kaasates
parimuskultuuri, popkultuuri ja isetekkelist visuaalmaailma ajaloolise ja
niitidisaegse korgkunsti ja kunstiparandi korvale.

Kunstioppe kui protsessi terviklikkust tagavad osaoskused on Eesti riik-
likus iildhariduskooli 6ppekavas, sarnaselt paljude teiste riikide dppekavadega,
seotud uurimise, ideede arendamise, loomise ja suhestumisega (Lisa 3. Glim-
naasium, 2023, lk 6; Lisa 3. Pohikool, 2023, lk 6; Milbrandt et al., 2015), mis
omakorda paigutuvad ,loomise” ja ,,suhestumise” katusmoistete alla (Schonau
et al., 2020; Vahter, 2014). Oluline on, et osaoskuste piirid ei ole jdigad ja tiks
tegevus voib sujuvalt minna iile teiseks voi paigutuda kord pigem loomise, kord
suhestumise alla, vastavalt tegevuse eesmirgile (ENViL..., 2016).

Ootused kunstioppes saavutatud opitulemustele on muutunud {ihis-
konna vajadustele vastavalt, to6stusithiskonnas vajalike kéeliste kujutamis-
ja jaljendamisoskuste kujundamine on infotihiskonnas asendunud visuaal-
kultuuri (Eisner, 2001), suhestumise ja kriitilise motlemise toetamisega. Nii
on ka rahvusvaheliselt mirgatav tahelepanu nihkumine riiklikes ainekavades
kunsti loomiselt hoopis opilaste loovasse ja kriitilisse motlemisse kaasa-
misele (Milbrandt et al., 2015). Rahvusvahelise 6ppekavade uuringu pohjal
on kujutamisoskuste arendamine dpetajate hinnangul tihtsuselt alles 8. kohal,
mis viljendab selgelt moistmist, et kunstioppe eesmirk iildhariduskoolis ei ole
valmistada ette tulevasi kunstnikke, vaid loomingulise ja kriitilise motlemisega
tthiskonnaliikmeid laiemalt (Milbrandt et al., 2015).

Uldpadevuste toetamine kunstidppes

Oppetd6s on oluline toetada iildpadevusi dppeainete iileselt, luues seoseid
aine- ja tildpddevuste vahel, kartmata aineoskuste eest 16ivu maksta. Kikas
(2016, 1k 91) julgustab Opetajaid: ,,Aeg, mida opetaja kulutab tildpadevuste
arendamiseks, on tegelikult ka aeg, mille jooksul arendatakse ainepadevusi.”
Konkreetsemalt dpipadevust, eneseméairatluspadevust ning sotsiaalset padevust
(kombinatsioonina sotsiaalsest, kodanikupéddevusest ja suhtluspadevusest) on
Kikas (2020) kirjeldanud kui aluspadevusi nii aine dppimiseks kui ka teiste
tildpadevuste saavutamiseks.
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Riikliku 6ppekava tildosa padevuste paragrahvi kuues punkt kirjeldab ild-
padevuste joudmist ainedppesse kooliastmes taotletavate padevuste kaudu, mis
omakorda esitavad kokkuvotvalt 6pilase arengut eakohaste iild- ja valdkonna-
péadevuste ning dpitulemuste omandatuse kaudu (GROK, 2023; PROK, 2023).
Uldpédevusi aitavad arendada eelkdige histi valitud dppe- ja hindamismeetodid
(Pilli, 2013). Teaduskirjanduses on voimalik leida mitmekesiseid naiteid, kuidas
kasutada kindlate ildpadevuste komponentide toetavaid tegevusi iildharidus-
kooli kunstidppes. Votame jargnevalt need lithidalt kokku.

Kultuuri- ja vadrtuspidevust moistetakse eelkoige kultuuripdrandi saili-
tamise, kultuuriteadlikkuse, kriitilise motlemise, empaatia ja teadvuse teooria
(ingl theory of mind) abil (Bracun Sova & Kemperl, 2012). Sotsiaalse ja
kodanikupiddevuse seotust kunsti dppimisega on ndidatud loovuse, suhtlus-
oskuse ja suhete loomise kaudu (Beni¢, 2016; Mogro-Wilson & Tredinnick,
2020; Wright et al., 2006), samuti on nimetatud majandusliku, sotsiaalse ja
soolise vordsuse toetamise voimalusi kunsti abil (Knif & Kairavuori, 2020;
Chung, 2007). Tahelepanu on pooratud ka prosotsiaalsele ja positiivsele kaitu-
misele (Bartlett, 2002; Wright et al., 2006). Suhtluspéddevust kunstioppes on
kasitletud kui siimbolilise vahenduse abil suhtlemist ning visuaalset kirjaoskust
(Smilan, 2016).

Enesemairatluspadevust on kisitletud Hutzeli jt (2010) uurimuses, kus
kahe oppeaasta viltel kestnud kunstiprojektis kasutati 6ppemeetoditena
koostoiseid kunstitegevusi, valikute pakkumist opilastele, arutelusid soosiva
opikultuuri loomist ning avastuslikkuse soosimist. Need strateegiad on kunsti-
oppele igati omased, kuid autorid toovad esile, et nende mdju saab voimestada
otsesema juhendamise kaudu, rakendades teadlikult sotsiaalse ja emotsionaalse
oppimise komponente.

Opipidevusega haakuvalt toob Stokorocki (2005) kunstiéppe vdirtusena
esile laia haarde, mis voimaldab Opetajal teema ja toovahendite valikul opilastest
lahtuda ning o6pilastel erineval viisil edu saavutada. Kunstioppes on vaartustatud
ka aeglasemat t66tempot, mida tingivad sageli aegandudvad kunstitehnikad
ise ja mis voimaldab opilastel end sisukamalt opiprotsessis jalgida. Samuti on
leitud, et kunstioppes aitasid iilesannete nditlikustamine, pisemateks etappideks
jaotamine ja lisaaja voimaldamine 6pioskustega kimpus olevatel dppijatel eba-
onnestumise hirmu maandada (Arov & Jogi, 2017).

Matemaatikat ja loodusteadusi kunstiga iihendava alusena on toodud esile
visuaalse informatsiooni lugemis- ja kirjeldamisoskust, sh esteetilist vdartust,
mis peitub matemaatilises korras (Brezovnik, 2015; Wynn & Harris, 2012).
Ettevotlikkuspiddevusega seoses on Hellman ja Lind (2017) vilja té6tanud
visuaalse leiutamise metodoloogia (ingl Methodology of Visual Invention) pohi-
motted, mille aluseks on uurimise, avastamise, kriitilise métlemise ja koost6o
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toetamine erinevate koostoovormide ja tootempo kaudu. Seejuures poora-
takse tdhelepanu eesmargistamisele ja seatakse kahtluse alla traditsioonilisi
toovotteid.

Digipéddevust toetatakse kunstidoppes digitaalsete vahendite abil loo jutus-
tamise kaudu (Tung, 2017; Vu et al., 2019). Digivahendite omandamine véib
edendada ka traditsiooniliste kunstitehnikate oskusi: 6pilased 16id paremaid
maale, nii digitaalseid kui ka traditsioonilisi, kui nad olid digitaalmeediumi
enda jaoks omandanud (Samah et al., 2016).

Eelnev iilevaade niitab, kui avaralt ja loomulikult on voimalik kunstiainesse
16imida tildpadevuste kujundamist, kohandades selleks niiiidisaegse kunsti-
maailmaga sobivaid dppemeetodeid. Kirjeldatud meetodid voimaldavad 6ppijal
olla mitmekiilgses loomis- ja tdlgendamisprotsessis aktiivne teadmiste, oskuste
ja hoiakute kasutaja.

Kunstide valdkonnakava ja kunsti ainekava

kui opetaja tooriist
Kunsti ainekavale keskendudes ndeme, et kunst on darmiselt avara dppesisuga
aine, kus riiklikus ainekavas seatud opitulemusi on voimalik saavutada mitmel
moel (Lisa 3. Gimnaasium, 2023, lk 6-7; Lisa 3. Pohikool, 2023, 1k 7-10).
Oppekava rakendamist méjutavad kéige enam uuenduste sisu, kontekstuaalsed
faktorid (niiteks to6tingimused) ja dpetajate isiklik tolgendusprotsess (Mérz &
Kelchtermanz, 2013). Opetajate tlgendusprotsessi on dppekavateoorias avatud
nii kaalutlemise (ingl deliberation) (Schwab, 1969) kui ka motestamise moiste
(ingl sense-making) (Weick, 1995) abil. Schwab (1969) seostab kaalutlemist nii
eesmdrkide kui vahenditega: kaalutlemisel peaks selgitama vilja olulisimad
faktid, voimalused, tegevused, lahendused, hindama tagajargi ja valima sel het-
kel koige sobivama lahenduse. Ta rohutab, et neid otsuseid saab teha liksnes
vadrtustele tuginedes. Tolgendamisprotsessi puhul on téheldatud, et mida enam
institutsionaalsed suunised lahknevad opetaja uskumustest ja praktikatest,
seda enam Opetaja oma praktikates ametlikust 6ppekavast eemaldub (Biimen
& Holmgvist, 2022).

Kuna riiklik 6ppekava on tildine dppimist eesmargistav ja standardeid
seadev dokument, siis peab Opetaja leidma endale voimaluse selle raames tegut-
seda. Sisuliselt tahendab 6ppekava kaalutlemine samu tegevusi, mida dpetaja
teeb riikliku 6ppekava pohjal kooli 6ppekava kirjutamisel ning tdpsemalt veel
enda tookava koostamisel (Hannay, 1989). Kaalutlemine on seotud nn nelja
pohitde (ingl commonplaces) ehk dppija, dpetaja, dppesisu ja konteksti arvesta-
misega (Schwab, 1973).
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Eeldatavalt on kooli 6ppekava kirjutamine kollektiivne protsess. Heidmets
(2016) kirjeldab 6pikisituse muutuste the suundumusena koostodviiside
suurenemist, kuid todeb, et paljudes koolides toimib dpetaja siiski ,,liksiku
hundina“ ja omavahelised tunnikiilastused on harvad. Kunstiopetaja jaab sageli
samuti koolis oma aine kiisimustes {iksi. 2011. aasta riikliku éppekava puhul
vadrtustasid dpetajad voimalust kooli tasandil rohkem otsuseid vastu votta, kiill
aga oli kunstiopetajate puhul tdheldatud suuremat kaasatust riikliku 6ppekava
arendusprotsessis (Viirpalu et al., 2014). Seda voib tolgendada kui piitidu leida
mottekaaslasi dppekava iile arutlemisel.

Oppekava métestamine annab dpetajale ithelt poolt vabamad kied, teisalt
valmistab probleeme: kui dppesisu ja -tegevusi valida, siis mille hulgast ja
millisel eesmargil? Mikser jt (2016) on osutanud otsustamisdigusega seondu-
vatele probleemidele: sageli ei ole opetaja kompetents selleks vastav, tilesanne
on piistitatud ebaselgelt voi ei ole 6petaja ndinud kooli 6ppekava arendamises
vaidrtust. Riiklike 6ppekavade ainekavades on viimase kahe (2011. ja 2023. a)
arendustsiikli jooksul vahendatud kunsti ainekavas ettekirjutatud ppesisu ning
viimase tsiikliga ka opitulemusi (Lisa 3. Glimnaasium, 2023; Lisa 3. Pohikool,
2023). Samuti eemaldati valdkonnakavast tildpadevuste ainekeskse kujunda-
mise tapsem kirjeldus. See on sisuliselt olnud passiivne kutse anda dppekava
rakendamise aktiivne roll dpet korraldavatele dpetajatele, kes tihelt poolt on
tervitanud suuremat otsustusvabadust, ent samas ootavad dppekavalt selgemaid
suuniseid ja rakendatavat Oppematerjali (Viirpalu et al., 2014).

Suundumused kunstipadevuse ja kunsti ainekava arendusel toetuvad selgelt
padevuskesksele sonastusele ja rohutavad 6ppe korraldusel 6ppijast lahtumist.
Kunstioppes avardab elulisest kunstimaailmast lahtumine 6ppesisu ja toob
esile ka vdga erinevad kunstitunnis rakendatavad 6pimeetodid disainerlikust
méotlemisest kuni digitaalse loo jutustamiseni, individuaalsest suhestumisest
kollektiivse loomiseni. Need tegevused toetuvad iildpadevustele. Kompleksse
tegevusena voib Opetajatel olla keeruline leida enda to6ks vajalikku tuge
lakoonilisemaks muutuvatest dpet korraldavatest dokumentidest.

Uurimuse eesmargipustitus ja metoodika

Uurimus tdukub ajakohastatud riikliku 6ppekava (GROK, 2023; PROK, 2023)
rakendamiseks toetavate metoodiliste juhendmaterjalide loomise protsessist,
mille eesmirk on muu hulgas anda suuniseid iildpddevuste toetamiseks tava-
pirases dppeprotsessis (Oppekava infoportaal, s.a.). Esimesed kaks artikli
autorit on ka kunstide valdkonna metoodiliste juhendmaterjalide loomise
toorithma litkmed. Seetottu andis uurimus infot ka ajakohastatud 6ppekava
rakendussoovituste arendusetappi.
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Sonastasime kolm uurimiskiisimust.

1. Kuidas on riiklikus dppekavas ja ainevaldkonnakavas esile toodud iild-
padevusi?

2. Milliseid rakendussoovitusi annavad kunsti ainevaldkonna kirjeldus, kunsti
ainekava kirjeldus ja 6ppekava rakendamise tugimaterjalid iildpadevuste
kujundamiseks kunsti 6ppeaines?

3. Kuidas kunsti dppeaine kontekstis iildpadevuste toetamise rakendus-
soovitusi tohustada?

Uurimiskiisimustele vastame dpet suunavaid dokumente analiiiisides. Doku-
mendianaliitisi valikut pohjendab soov tuua esile Eesti dpetajaskonnale
antud suuniseid tildpadevuste ainekeskseks kujundamiseks. Uurimuse valim
on eesmirgistatud valim ja see koosneb riikliku 6ppekava iildosa padevuste
paragrahvist, kunstide valdkonnakavast, kunsti ainekavast ja riikliku 6ppe-
kava rakendumist toetavatest kunstioppe juhendmaterjalidest. Kuna aine-
Opetuse vaade on peamiseks valimi ithisosaks, siis jdid selgema ainedpetuse
fookuse hoidmise nimel valimist vilja iildpadevuste kisiraamatud. Oppekava
puhul lahtume martsis 2023 avaldatud méairuse redaktsioonidest (GROK,
2023; PROK, 2023). Dokumendianaliiiis viidi libi ajavahemikus augustist
kuni detsembrini 2023. Valimisse kaasasime ka selleks hetkeks viimased aval-
datud oppekavaga kaasnevad metoodilised juhendmaterjalid (Kunstiopetus
pohikoolis, s.a..; Mdndmaa et al., s.a.) ja samast arenduststiklist (2014-2017)
pirineva iildpadevusi kisitleva juhendi ,,Uldpadevuste kujundamisest kunsti-
opetuses” (Laanemae, 2017). Koik dokumendid on avalikud riikliku 6ppekava
infoportaali veebilehel (Oppekava infoportaal).

Uurimus jaotub kaheks etapiks: dokumendianaliiiisi etapp ja rakendus-
soovituste arendusetapp. Dokumendianaliiiisi etapi eesmark on vilja selgitada
oppekava ja seda saatvate metoodiliste juhendmaterjalide manifestne ja latentne
sisu kunstioppes iildpadevuste kujundamiseks. Oluline samm dokumendi-
analiitisi puhul on teksti organiseerimine (Dalglish et al., 2020). Dokumendi-
analiitisiks valmistudes koondati kéik valimi dokumendid Google Sheetsi
keskkonda ning iga mote voi lause jagati eraldi reale. See voimaldas paremini
iga motet eraldi analiilisida ja seda iildpadevuste komponentidega korvu-
tada. Dokumente analiiiisis kaks uurijat ning dokumente loeti kolmel korral.
Kodeerimise stabiilsust kontrollisime teise kodeerimistsiikliga, mille puhul alus-
tati uuesti kodeerimist ilma eelmises tsiiklis leitud seoseid vaatamata (Mayring,
2014). Uhiste arutelude tulemusel joudsime konsensuseni ja loplike seosteni.
Esmalt analiiiisisime valdkonnakavas kajastuvat iildpadevuste kujundamist
suunavat manifestset sisu, kasutades summeerivat kvalitatiivset sisuanaliiiisi.
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Manifestse sisu analiiiisis soovisime teada saada, milline on valdkonnakava
otsene sonum iildpadevuste toetamiseks. Seejarel analiiiisisime valimi aine-
keskseid iildpadevuste kujundamise rakendussoovitusi, kasutades summeerivat
ja suunatud sisuanaliitisi (Hsieh & Shannon, 2005). Kodeerimistehnikana kasu-
tasime deduktiivset kodeerimist (Mayring, 2019), mille analiiiisiithikuteks olid
kaheksa tildpadevust koos nende tdpsemate komponentidega. Pidasime silmas
ka pohikooli ja giimnaasiumi iildpadevuste sdnastustes esinevaid erinevusi.
Joonis 1 toob esile kodeerimistehnika digipadevuse nditel.

PEAKATEGOORIA KATEGOORIA KOODID

/ SUUTLIKKUS KASUTADA UUENEVAT \
DIGITEHNOLOOGIAT TOIMETULEKUKS
KIIRESTI MUUTUVAS UHISKONNAS NIl

OPPIMISEL, KODANIKUNA TEGUTSEDES KUI

\ KOGUKONDADES SUHELDES

ULDPADEVUSED DIGIPADEVUS

AN

/LEIDA JA SAILITADA DIGIVAHENDITE ABIL
INFOT NING HINNATA SELLE ASJAKOHASUST
JA USALDUSVAARSUST

aYS
AN

OSALEDA DIGITAALSES SISULOOMES, SH
TEKSTIDE, PILTIDE, MULTIMEEDIUMIDE
LOOMISEL JA KASUTAMISEL

e
A8

f KASUTADA PROBLEEMILAHENDUSEKS \

N SOBIVAID DIGIVAHENDEID JA VOTTEID,
SUHELDA JA TEHA KOOSTOOD ERINEVATES

\ DIGIKESKKONDADES /

f

OLLA TEADLIK DIGIKESKKONNA OHTUDEST
| NING OSATA KAITSTA OMA PRIVAATSUST,
ISIKUANDMEID JA DIGITAALSET IDENTITEETI

N

/JARGIDA DIGIKESKKONNAS SAMU MORAALI-
~ JA VAARTUSPOHIMOTTEID NAGU

\ IGAPAEVAELUS

Joonis 1. Deduktiivse kodeerimise alus digipadevuse naitel.

Rakendussoovituste arendusetapp lahtub dokumendianaliiiisist ilmnevatest
kiisitavustest ja teooriapeatiiki pohipunktidest, millele tuginedes seadsime aren-
dusele tdpsustatud eesmargid. Tulenevalt dokumendianaliiiisi tulemustest ning
teoreetilistest pohipunktidest sonastasime kunstioppe kontekstis iildpdadevuste
suuniste arenduseks tdpsemad eesmargid:
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1. tajendada tervikliku kunstioppe mudelit tapsemalt tildpadevustega, tuues
esile aluspadevusi (Opipadevus, enesemédratluspddevus ning sotsiaalne
padevus kombineeritud suhtluspadevusega);

2. anda suuniseid tildpadevuste toetamise planeerimiseks tavapérases kunsti-
Oppe Oppeprotsessis.

Tulemused

Kunsti valdkonnakava manifestne sisu Uldpadevuste toetamisest

Pohikooli ja giimnaasiumi kunsti valdkonnakava tildaluste kirjeldused kattuvad
omavahel sisuliselt, erandiks on vaid dppeaine arvestuslik maht. Nii pohikooli
kui giimnaasiumi kunstide valdkonnakavas on séna ,,iildpadevused” kasutatud
kaheksal korral. Esmalt tuuakse tildpadevusi kunsti ainevaldkonna kontekstis
esile oppe viie pohimétte valguses, milles seisab, et ,,kunstiainete 6ppimine toe-
tab iseenda moistmist ja motestamist ning iildpddevuste omandamist sisukalt
ja terviklikult® (Lisa 3. Glimnaasium, 2023, lk 1; Lisa 3. Péhikool, 2023, 1k 1).
Ka iildpadevuste arengu toetamist késitlevas punktis 1.4. (Lisa 3. Glimnaasium,
2023, 1k 2; Lisa 3. Pohikool, 2023, 1k 2) tddetakse, et kunstide ainevaldkonna
kaudu on eesmirk kéiki tildpadevusi toetada. Uldpadevuste saavutamist toe-
tava viisina tuuakse esile 16imingut nii teiste ainevaldkondadega kui ldbivate
teemadena. Oppe kavandamise kirjelduses on mainitud, et 5ppe kavandamine
peab arvestama ka iildpadevustega. Hindamise puhul tuuakse aga esile, et
aineteadmiste ja -oskuste korval antakse oppijale tagasisidet ka iildpadevuste
arengu kohta. Oppeaine lihtealustes rohutatakse, et dppeprotsess tostetakse
l16pptulemustest olulisemaks, sealhulgas mainitakse dppeprotsessi vdartusena
ka tildpadevusete kujunemist. Tapsemad tildpadevuste kujundamise korraldus-
likud aspektid on jdetud kooli 6ppekava iildosa ja sealsete valdkonnakavade
madrata.

Uldpédevuste manifestset kasitlemist uurides on niha, kuidas rohutatakse
korgel tasemel koikehaaravust: kunsti 6ppeprotsess toetab (st peaks olema
kavandatud toetama) koikide tildpadevuste omandamist ja tagasisidestamist
terviklikult. Nii suurte metamoistetega tekst seab dppeprotsessile korgeid
ootusi, aga ei anna tdpsemaid juhtnoore. Ebaselgust lisab ka see, et valdkonna-
kavas ei tooda otseselt {ihtegi iildpadevust eraldiseisvalt selle pohinimetusega
(nt suhtluspadevus) esile. Kiill aga tulevad tekstist vilja tildpadevuste kompo-
nentidega kattuvad temaatikad nagu kultuur ja kultuurindhtused, védrtus-
hinnangud, suhtlemine, 6pioskused, minapildi loomine, digikeskkonnad ja
digitaalkujutised. Mitmekiilgselt tuleb esile minapildi kujundamine, samas ei
ole eneseméiratluspadevuse vdi enesemaaratluse moistet ,,minapildi toetamise®
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tahenduses kasutatud, vaid kasutatakse selliseid sonu nagu eneseanaliiiis, enese-
hinnang, eneseusk ja eneseviljendus. Seega voib 6elda, et kuigi valdkonnakava
sonastustest tuleb esile iileskutse koiki iildpddevusi toetada, siis tdpsemate
suuniste tuvastamiseks kindla tildpadevuse toetamisel on dppekava kasutajal
tarvis teksti iildpadevuse komponente silmas pidades lugeda ja seoseid otsida.
Jargnevalt vordleme kunstide valdkonnakava ja kunsti ainekava suuniseid iild-
padevuste komponentidega tapsemalt.

Valdkonnakava suuniste vordlus Gldpadevuste komponentidega

Valdkonnakava esmane ja padevuspohist opet ilmestav konstrukt on valdkonna-
padevuse kirjeldus. Kunsti valdkonnapadevus hélmab muusika ja kujutava
kunsti, rakenduskunstide ning disaini (koondnimetusega kunst) valdkonda.
Uldpidevuste toetamise véimalusi otsisime esmalt valdkonnapidevusest,
vorreldes seda iildpddevuste raamistiku sonastuse jargi tildpadevuste kompo-
nentide ja nende siinoniiiimidega (tabel 1).

Valdkonnapadevuse sonastuses on osalisi seoseid koigi kaheksa tild-
padevusega. Vordlusest iildpadevuste komponentidega tuleb enim esile seos
kultuuri- ja vddrtuspadevusega, kus rohutatakse nii kultuuriparandit kui
nitidiskultuuri, loomistegevust kui ka loomega suhestumist. Valdkonnapadevus
seostub suhtlus- ja sotsiaalse ning kodanikupéddevusega sihis kujundada
oppijates kunsti ja visuaalkultuuri vdljendusvahendite rakendamisoskust,
osalemaks kunstimaailmas nii looja kui publikuna. Valdkonnapadevuse
viimast punkti, mis tostatab loova eluhoiaku kujundamise vajaduse, seostame
matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogialase, ettevotlikkus- ja digi-
padevusega, kuna neis kolmes tildpadevuses avaldub loovuse ja probleemi-
lahenduse komponent.
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Tabel 1. Ainevaldkonna ,Kunstiained” valdkonnapadevuse vordlus Uldpéadevustega

Kunstiainete valdkonnap&devus on universaalne ning valjendub selles, et péhikooli
16puks dpilane eakohaselt:

1. teadvustab oma kultuuri- ja vaartuspadevus: tajuda ja vaartustada oma

sidet muusika, kunsti
ja visuaalkultuuriga
ning Eesti ja maailma
kultuuripérandiga;

. loob, uurib ja
télgendab, kasutades
muusika, kunsti

ja visuaalkultuuri
valjendusvahendeid,
teadmisi ning
meetodeid:;

. motestab ja
reflekteerib eri
kultuurinahtusi,
enda ja kaasoppijate
loometegevust;

. mdistab muusika ja
kunsti osatahtsust
nUudisaegses
Uhiskonnas;

. osaleb kuns-

tide suhtluses
télgendamist vajava
s6numi edastaja ning
vastuvétjana infor-
meeritult ja kriitiliselt;

. on loova eluhoiakuga
ja lahendab prob-
leeme loovalt.

seotust teiste inimestega, Ghiskonnaga, loodusega, oma ja
teiste maade ja rahvaste kultuuriparandiga [..];

suhtluspadevus: suutlikkus ennast selgelt, asjakohaselt
ja viisakalt valjendada [..]; lugeda ning eristada ja moista
[..] tekste; kirjutada eri liiki tekste, [...] kasutades kohaseid
keelevahendeid ja sobivat stiili; vaartustada [...] valjendus-
rikast keelt;

opipadevus: [..] kasutada opitut erinevates olukordades
ja probleeme lahendades; seostada omandatud teadmisi
varemopituga [...];

digipadevus: [..] osaleda digitaalses sisuloomes, sh tekstide,
piltide, multimeediumide loomisel ja kasutamisel [...];

kultuuri ja vaartuspadevus: vaartustada kunsti ja loomingut
ning kujundada ilumeelt; vaartustada inimlikku, kultuurilist [...]
mitmekesisust [...];

enesemaaratluspadevus: suutlikkus mdista ja hinnata
iseennast, oma nérku ja tugevaid kulgi; analttsida oma
kaitumist erinevates olukordades [...];

opipadevus: [..] suutlikkus seostada omandatud teadmisi
varem Opituga; analliisida oma teadmisi ja oskusi [...]I;

kultuuri ja vaartuspadevus: [..] tajuda ja vaartustada oma
seotust teiste inimestega, Ghiskonnaga, loodusega, oma ja
teiste maade ja rahvaste kultuuriparandiga ning niudis-
kultuuri sindmustega [...]I;

kultuuri ja vaartuspadevus: suutlikkus hinnata inimsuhteid
ja tegevusi Uldkehtivate moraalinormide seisukohast;

[..] vaartustada loomingut ja kujundada ilumeelt; vaartustada
inimlikku, kultuurilist [...] mitmekesisust;

sotsiaalne ja kodanikupadevus: suutlikkus [..] aktsepteerida
inimeste ja nende vaartushinnangute erinevusi ja arvestada
neid suhtlemisel;

matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane
padevus: [..] kasutada uusi tehnoloogiaid loovalt ja uuendus-
meelselt;

ettevotlikkuspadevus: [..] ndha probleeme ja neis peituvaid
vOimalusi, aidata kaasa probleemide lahendamisele;

seada eesmarke, koostada plaane, neid tutvustada ja ellu
viia; [..] nidata algatusvoimet ja vastutada tulemuste

eest; reageerida loovalt, uuendusmeelselt ja paindlikult
muutustele; votta arukaid riske;

digipadevus: [..] kasutada probleemilahenduseks sobivaid
digivahendeid ja votteid, suhelda ja teha koost66d erinevates
digikeskkondades [...].
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Kunsti dppeaine kirjelduse tiheks keskseks moisteks on visuaalkultuur, mis
kordub péhikooli valdkonnakavas 14 korral ja giimnaasiumi omas 15 korral.
Visuaalkultuuri avamist kasitletakse valdkonnakava tekstides voimalusena
kasutada visuaalset kirjaoskust kui suhtlusviisi ning oskust tdhendusi luua.
Samuti suunatakse tahelepanu ka kunsti voimele votta moraali ja tithiskondlike
kokkulepete piire kompavat ning nihutavat rolli. Seega tulevad lisaks ootus-
parasele kultuuri- ja vadrtuspadevuse seosele esile ka sotsiaalse ja kodaniku-
padevusega haakuvad oskused ja hoiakuid nagu suutlikkus ,,kasutada iihiskond-
likku mitmekesisust“ ning ,,aktsepteerida inimeste ja nende vddartushinnangute
erinevusi ning arvestada neid suhtlemisel®

Kunsti 6ppeaine ldhtealuste kirjeldusest ilmneb pideva muutumise teema
(Lisa 3. Gimnaasium, 2023, lk 5-6; Lisa 3. Pohikool, 2023, lk 5-6): pidevalt
muutuvad kunstiloome vétted ja véljendusvahendid ning avarduvad teadmised
tithiskondliku ja teadusliku teadmise aspektist. Suutlikkust muutustega toime
tulla rohutab koige otsesemalt ettevotlikkuspadevuse kirjeldus. Analiiiisides
kooliastme l6puks saavutatavate dpitulemuste kirjeldusi, leiame, et opitulemuste
saavutamiseks kasutatava oppesisu voimalused on samuti darmiselt avarad ning
teadliku valiku korral avaldub neis ka iildpadevuste toetamise potentsiaal.

Koige enam pooratakse valdkonnakava tekstis tdhelepanu opipadevusele
(22 korda), kultuuri- ja vaartuspadevusele (14 korda) ning ettevotlikkus-
padevusele (12 korda). Koige vihem leiti seoseid matemaatika-, loodus-
teaduste ja tehnoloogiaalase padevusega (3 korda) ja sotsiaalse ja kodaniku-
padevusega (2 korda). Kuigi kunstioppe kontekstis tuuakse esile jooniste ja
skeemide analiiiisimist, siis rakendub selles voimalus toetada matemaatika,
loodusteaduste ja tehnoloogiaalast padevust, kui skeemid ja joonised on selle
valdkonnaga sisuliselt seotud. Teisalt saab kunstioppes keskenduda ka skeemide
ja jooniste loetavusele graafilise disaini ja visuaalse kommunikatsiooni vaate-
nurgast, mis seostub pigem suhtluspadevusega. Seega saab dppesisu tipsema
valikuga tosta dppeolukorras mond tildpadevuse aspekti konkreetsemalt
esile ning seeldbi suunata tildpdadevuste kujundamise fookust. Kokkuvotte
valdkonnakava summeerivast kvalitatiivsest sisuanaliiiisist esitame tabelis 2.
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Tabel 2. Valdkonnakava seosed uldpadevuste komponentidega

Kultuuri- ja
vaartuspadevus

Sotsiaalne ja
kodanikupadevus

Enesemaaratlus-

Opipadevus

Suhtluspadevus

padevus

14

22

2.1.. Oppeaine kirjeldus

.[..] Kunsti 6ppeaine roll on innus-
tada oppijat avastama ja kasutama
oma voimeid (sh seni avaldumata
voimeid) kunsti ja visuaalkultuuri
loojana ning sellega suhestujana,
seega ka kultuurikandjana.”

1.6. Hindamine

.Opitulemuste saavutamise
toetamise kérval keskendutakse
kujundava hindamise valtel
jargmistele aspektidele:

[..] 4) sallivuse areng ja silmaringi
avardumine [..].

1.3. Ainevaldkonna kirjeldus ja
valdkonnasisene 16iming

.Kunstiained réhutavad 6ppe
koondumist viie pdhimotte Umber:

[..] 5) kunstiainete 6ppimine toetab

iseenda moistmist ja motestamist
ning Uldpadevuste omandamist
sisukalt ja terviklikult [...]."

1.5. Oppe kavandamine ja
korraldamine

.Pohikoolis 6pet kavandades

ja korraldades teevad dpetajad
koostdod, seejuures: [..] 4) voimal-
datakse dpet nii iseseisvalt kui

ka koos teistega, kujundatakse
opiharjumusi ja -oskusi ning
suunatakse tegema valikuid [...]."

2.1.1. Oppeaine kirjeldus

+Visuaalkultuuris on teadlik
toimimine seotud suhtlusega,
erinevate sdnumite ja tahenduste
loomise, sailitamise, muutmise ja
edastamisega [..]."

.[..] tajuda ja vaartustada oma
seotust teiste inimestega,
Uhiskonnaga, loodusega, oma
ja teiste maade ja rahvaste
kultuuriparandiga ning nuudis-
kultuuri sindmustega [...]"

.[..] austada erinevate kesk-
kondade reegleid ja this-
kondlikku mitmekesisust,
religioonide ja rahvuste oma-
para; aktsepteerida inimeste
ja nende vaartushinnangute
erinevusi ning arvestada neid
suhtlemisel [...]"

.[..] analliisida oma kaitumist
erinevates olukordades [...]"

.[..] suutlikkus organiseerida
oppekeskkonda individuaal-
selt ja rithmas ning hankida
oppimiseks, hobideks, tervise-
kaitumiseks ja karjaarivaliku-
teks vajaminevat teavet [..]"

.[..] lugeda ning eristada ja
mdista teabe- ja tarbetekste
ning ilukirjandust; kirjutada eri
liiki tekste, kasutades korrekt-
set viitamist, kohaseid keele-
vahendeid ja sobivat stiili [...]"
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2.1.2. Kooliastme I6puks
taotletavad teadmised, oskused ja
hoiakud

Ll kooliaste dpilane:

1) anal(ilisib 6petaja abiga
enne kasutamist visuaalseid
kujutisi, jooniseid, skeeme ja
simboleid [..]."

1.6. Hindamine

.Opitulemuste saavutamise
toetamise kérval keskendutakse
kujundava hindamise valtel
jargmistele aspektidele: 1) loovuse
arengu toetamine (probleemide
markamine, motete voolavus

ja paindlikkus, originaalsus,
probleemilahendamisoskused,
refleksioon) [..].

2.1.2. Kooliastme I6puks
taotletavad teadmised,
oskused ja hoiakud

Ll kooliaste dpilane:

[..] 2) kaitub fuUsilistes ja
digitaalsetes kultuurikeskkondades
enamasti turvaliselt, arvestab
visuaalseid kujutisi luues ja
kasutades autorsust [...]."

+[..] suutlikkus kasutada
matemaatikale omast keelt,
simboleid, meetodeid koolis ja
igapaevaelus [..]"

.[..] ndha probleeme ja neis
peituvaid voéimalusi, aidata
kaasa probleemide lahenda-
misele; reageerida loovalt,
uuendusmeelselt ja paindlikult
muutustele [..]"

.[..] olla teadlik digikeskkonna
ohtudest ning osata kaitsta
oma privaatsust, isikuandmeid
ja digitaalset identiteeti;
jargida digikeskkonnas samu
moraali- ja vaartuspohimotteid
nagu igapaevaelus [..]"

Uldpéddevustega seostatavad suunised on kirjutatud eelkdige aine vaate-
punktist. Valdkonnakavas on iildpddevuste toetamise potentsiaal mitmekiilgselt
esindatud, eelkdige tulevad esile seosed dppemetoodikaga, kuid latentset sisu
analiitisides leiame voimalusi ka tildpddevuste toetamist tipsema dppesisu
valikul voimendada. Samas todeme, et iildpadevustega haakuvate suuniste
aratundmine eeldab head orienteerumist tildpadevuste raamistikus ja ees-
margistatult valdkonnakava lugemist. See kehtib ka 6ppeastme 16puks saavu-
tatavate pidevuste kirjelduse kohta, milles méiruse kohaselt (GROK, 2023,
4(6); PROK, 2023, 4(6)) peaks kajastuma enim &pilase eakohaste iildpiadevuste,
valdkonnapddevuste ning 6pitulemuste omandatuse kriteeriumid.



Aine- ja Uldpadevuste arengut toetav kunstiépe 245

Oppekava rakendamist toetavate juhendmaterjalide
vordlus uldpadevuste komponentidega

2011. aasta oppekava arendustsiikli juurde loodud poéhikooli kunstidoppe
juhendmaterjalis (Kunstiopetus pohikoolis, s.a.) on edasi arendatud Vahteri
(2014) tervikliku kunstioppe mudelit ning lisatud sellele ka opitulemuste,
kunstipadevuse ja tildpadevuste tasand. Materjalis nenditakse ka vajadust
mudel interaktiivseks muuta ja selgitustega varustada. See arendus ei ole aga
realiseerunud.

Pohikooli kunstidoppe juhendmaterjali ildpadevuste toetamise alajaotuses
korratakse juba oppekava iildosas toodud tildpadevuste sonastusi ning tépse-
maid selgitusi ega Oppeainega seoseid nende toetamiseks ei anta. Analiitisides
materjali latentset sisu, tuleb esile dpipddevuse toetamise temaatika. Tapsemalt
mainitakse Oppija suunamist enda oppimist jalgima, iseseisvalt otsuseid tegema
ja kavandamist kui kunstiliste kavatsuste planeerimise alust.

Giimnaasiumi kunstikursuste metoodiliste soovituste kirjelduses (Ménd-
maa et al., s.a.) todetakse, et iildpadevuste siisteemne arendamine ei ole suures
mahus rakendunud. Samas leitakse, et kunstidoppel on mitme teise aine ees
eelised eelkoige isiksuse ja suhtlemisega seotud iildpdadevuste arendamisel.
Selgesonaliselt nimetatakse vaid enesemaaratlus-, suhtlus- ja sotsiaalset pade-
vust. Enesemédratluspadevus seotakse kunstidoppe protsessis endast tead-
likumaks saamisega, mis tostetakse ka tulemustest olulisemaks, suhtlus- ja
sotsiaalne padevus on otseselt seotud rithmatodde tegemisega.

Oppekava rakendumist toetavates metoodilistes juhendmaterjalides suuna-
takse tdhelepanu lisaks teadmiste ja oskuste tasandile ka hoiakute, uskumuste
ning védrtuste arendamisele. Teisalt jadvad nii pohikooli kui ka glimnaasiumi
oppeprotsesside sisulised juhised tildpddevuste toetamise kohta napisonaliseks.
Samuti jadb juhendmaterjalides esile tostmata tildpadevuste toetamise kaudu
tekkiv voimekus edendada ka ainepadevuse arengut. Ainedppes tildpadevuste
toetamise strateegiatena tuuakse pohikooli ja giimnaasiumi metoodilistes soovi-
tustes esile vaid moni iiksik vihje, nagu niiteks rithmatodde tegemine, oma
kogemusega seoste otsimine ja kavandamine.

Oppeainet arvestades on kéige sisukam kogumiku peatiikk ,,Uldpadevuste
toetamine kunstiopetuses (Laanemde, 2017), milles on selgesonaliselt kajas-
tatud ettevotlikkus-, kultuuri- ja vdartus-, enesemaaratlus-, opi-, suhtlus- ning
sotsiaalse ja kodanikupéddevuse toetamise ldhtekohti. Koik eelmainitud iild-
padevused on omakorda seotud aga loovuse moistega, mis muutub tekstis
omakorda peamiseks konstruktiks. Seda pohjendatakse sooviga tuua esile iild-
péadevuste seoseid kunstidppega, mis ei saanud Laanemée (2017) hinnangul sel
hetkel kehtivas (2014) valdkonnakavas piisavalt tahelepanu. Kajastamata jaavad
matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane ning digipadevus.
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Ettevotlikkuspadevuse toetamiseks soovitatakse klassiruumis luua loovust
toetav keskkond, anda dppijatele rohkem vastutust ja véljakutseid. Samuti soovi-
tatakse soodustada koostdod, kus ettevotlikuma natuuriga dppija saab panus-
tada eelkoige protsesside algatamisse. Tagaplaanile jadb ettevotlikkuspadevuses
kajastatud voimekus ka protsesse 1opule viia ning tulemuste eest vastutada.

Kultuuri- ja vadrtuspadevus on kogumiku peatiikis seotud eelkdige loovuse
mitmekesisuse aktsepteerimise, piiride kompimise ja provotseeriva kunstiga.
Selgelt tuuakse esile ka dpetaja enda hoiakute méju kunstitegevusele. Soovi-
tustena tulevad esile kaasaegsest kunstist radkimine, kriitilise meele omamine
ja oma uskumuste proovilepanek.

Enesemairatluspadevuse toetuseks rohutatakse kunstitegevusi, mis voimal-
davad opilasel ennast tundma 6ppida ning reflekteerida. Samuti soovitatakse
planeerida pikemale perioodile seatud tilesandeid, mis voimaldavad ennast
mingist aspektist jdlgida ja seda infot iiles tdhendada. Samuti soovitatakse
klassiruumis oppijaga konelda tema kaasaegsest kunstist, mis ajahorisondil
on oppijale ldhemal ja voimaldab seeldbi tal ka ennast paremini ithiskonnas
toimuvaga suhestada.

Opipéddevuse puhul tuuakse esile metakognitiivsete dpioskuste seost loovu-
sega ning Gardneri multiintelligentsuse teooriat (1997). Opipiadevust soodus-
tavate votetena tuuakse esile divergentset motlemist toetavaid tilesandeid ja
juhitud moétlemisiilesannete kasutamist loovtd6 protsessis. Tdhelepanu poora-
takse taas ajakasutusele ja siivenemisvoimalusele ning soovitatakse kunstiopet
organiseerida paaristundidena.

Suhtluspddevuse vaatenurgast kasitletakse kunsti kui suhtlusvahendit:
viljendusteooriale tuginedes kunstniku soovina kunstiteose kaudu oma tun-
deid, métteid ja meeleolu viljendada ning vaataja positsioonilt kunstiteose
vastuvotmisena, tuginedes oma ,,kunstikeele padevusele®. Soodustavate vote-
tena tuuakse esile rolliménge, mille raames votta kunstimaailmas esinevaid
erinevaid rolle (nt kuraator, kriitik, kiilastaja voi giid).

Sotsiaalse ja kodanikupadevuse puhul rohutatakse vajadust tuua esile
teemasid nii oppija ldhikeskkonnast kui tithiskonna tasemel. Soodustava
vottena soovitatakse kunstidoppes kisitleda sotsiaal-poliitilist kunsti, soodus-
tada uurimuslikke probleemilahendust eeldavaid kunstiprojekte ja suurendada
Oppija vastutust Oppeprotsessis.

Kogumiku peatiikis ,,Uldpadevuste kujundamisest kunstiépetuses (Laane-
mie, 2017) touseb peamiseks konstruktiks loovus ning selgesonalised seosed
tildpadevuste komponentidega esile ei tule.

Kokkuvottes todeme, et nii dppekavas, ainevaldkonna kirjeldustes kui aine-
kavas ning 6ppekava rakendumist toetavates juhendmaterjalides jaéb puudu
terviklikest ja selgesonalistest seostest ainedppe spetsiifika ja iildpadevuste
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komponentide vahel. Aine fookust on koige enam niha viidetes autentsele
kunstimaailmale ja sealt parit tegevustele voi dppesisule. Ehkki koige enam on
seotud tildpddevuste toetamine valitud dppemetoodikaga, ei anta dpetajatele
otseseid juhiseid, mil viisil iildpadevusi oma igapdevasesse toOprotsessi siis-
teemselt haarata. Seega ndeme vajadust tuua iildpadevuste toetamise protse-
duurilisi aspekte enam esile.

Uldpadevustega taiendatud tervikliku kunstiéppe mudeli
ning kaalutlemisprotsessi kontseptualiseerimine

Tulenevalt dokumendianaliiiisi tulemustest seadsime kunsti ainekava rakendus-
soovituste arenduse eesmirkideks anda suuniseid tildpadevuste kujundamiseks
kunstidppe dppeprotsessis ning tdiendada tervikliku kunstiéppe mudelit tapse-
malt iildpadevustega, tuues esile aluspadevusi (6pi- ja enesemaaratluspiadevus
ning sotsiaalne padevus kombineeritud suhtluspadevusega).

Tuginedes Kikase (2020) kasitlusele 6pi-, enesemidratlus- ning sotsiaalsest
padevusest (kombineerituna suhtluspadevusega) kui aluspadevustest, toome
need tervikliku kunstioppe mudeli (joonis 2) keskmesse, rohutades sellega
oppija enesekohaseid oskusi eeldusena endale tdhendusliku 6ppimise loomisel
ja vastutuse votmisel dppeprotsessis. Ulejadnud iildpadevused toome tervikliku
kunstioppe tapsustatud mudelis esile osaoskuste eeldusena, kuna koige enam
rohutatakse iildpddevuste seost dppemetoodika valikul. Tuues osa iild-
padevustest mudeli keskmesse, soovime suunata Opetajaid arvestama tld-
padevusi oppet6o planeerimisel {ihe esmase ldhtekohana, millest saab oppe-
protsessis vdlja kasvatada sidusa oppetihiku. Tépsema tildpadevustega haakuva
oppesisu valikul, mis kunstiaines on valdavalt seotud niitidisaegse reaalse
kunstimaailma ja selle toimimisega, saab veelgi voimendada iildpadevuste
kujunemist. Kunstiteoste sisuline paljusus voimaldab ainele omaselt toetada
oppesisuga koiki tildpadevusi.

Aluspadevuste toetamise potentsiaal avaldub eelkoige kunstioppe protsessis,
milles ldbitakse koiki kunsti osaoskusi. Nii tekib 6ppijal voimalus oma tege-
vusi eesmargistada, vajalikku uut teadmist konstrueerida, loomingut teostades
end pingutama suunata ning ka oma tegevust reflekteerida ja esitleda. Teisalt
voivad aluspadevuste komponendid toimida ka otsese kunstidoppe ainesena: ni-
teks voib dppijat suunata joonistamise ja visualiseerimise kaudu enda tegevust
voi ajakasutust jdlgima; enda 6ppimiseelistusi ja -strateegiaid infograafikana
esitama voi kdsitleda mitmekultuurilisust kunstit66 sisulise ainesena.
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Joonis 2. Uldpadevustega taiendatud tervikliku kunstiéppe mudeli edasiarendus.

Jargnevalt votame dppekava suunistele ja teaduskirjandusele tuginedes kokku
soovitused kunstidpetajatele metoodilisteks pohimoteteks iildpadevuste toeta-
misel ning kontseptualiseerimine ka tildpadevusi sihipéraselt haarava 6ppe-
protsessi planeerimist (joonis 3). Joonise 3 taustale toome pohipunkte teooria-
peatiiki késitustest. Arvestades, et iildpadevusi tuleb toetada dppeainete iileselt,
ning seda, et dpitulemused peavad ladhtuma 6ppeaine 16puks taotletavatest
pidevustest (GROK, 2023; PROK, 2023), soovitame aine pitulemused iihen-
dada tildpadevustega ning liita nende toetamise vaatenurk lisaks kooli aine-
kavadele ka opetaja t66- ja tunnikavadesse. Samuti ei lahe tildpadevus aine-
padevuse korval dppeprotsessis kaduma, kui alustada dppetihikute planeerimist
tldpéadevusest.

Uldpidevuste toetamine eeldab 6ppija psiiithiliste protsesside tundmist
(Kikas, 2020), kunstidoppe kontekstis on hadavajalik tunda ka 6ppija esteetilist
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ja kujutamisviisi arengut (Bracun Sova & Kemperl, 2012). Lisaks eeldab tild-
padevustele tahelepanu pooramine ka teadlikkust sellest, kuidas iildpadevusega
tegelemine ja selles edenemine voiks dppijate tegevuses peegelduda (Kikas,
2015). Samuti juhib riiklik ppekava (GROK, 2023; PROK, 2023) dpieesmirke
looma ja neid dppijaga koost6os labi radkima. Nii eesmargistamises kui tege-
vuse kéigus aset leidvates vestlustes soovitame ka {ildpadevustele otsest tdhele-
panu podrata.

KUNSTIMAAILMAS JA
VISUAALKULTUURIS
ORIENTEERUMINE

INIMESE PSUUHILISES
ARENGUS
ORIENTEERUMINE KUJUTAMISVIISIS JA
ESTEETILISES ARENGUS

OPPEKAVA ORIENTEERUMINE

ULDPADEVUSTE RAAMISTIKUS
ORIENTEERUMINE;

OPPEKAVA
KUNSTIPADEVUSES JA
KUNSTI OSAOSKUSTES

ORIENTEERUMINE

ULDPADEVUSE

VALIMINE

KUNSTIOPPE
OPITULEMUSTE
VALIMINE

OPIPADEVUSE,
ENESEMAARATLUSPADEVUSE JA

SOTSIAALSE PADEVUSE ALAOSKUSE
TEADVUSTAMINE BPPIMISE VALIMINE
ALUSENA
(il

HENDAVATE ASPEKTIDE
LEIDMINE JA TOETAVATE

OPPEMETOODILISTE JA
KUNSTIMEEDIUMITE,

GOPPE- JA KUNSTIVAHENDITE JA
- HINDAMISMEETODITE 5
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JA OPPIJAT HOOMAMINE
UMBRITSEVA
:f g gJiﬁJ slz KUIDAS NEED
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TOETAVA OPPES AVALDUVAD? VOIMALDAV
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LOOMINE
OPPEUHIKU
DIALOOG KAVANDAMINE
OPPIJAGA

Joonis 3. Uldpadevuste ja ainepaddevuse Uhendamisele suunatud kunsti ainekava
kaalutleva rakendamise protsessimudel.

Nii teaduskirjandusest (Fischer et al., 2011; Nathan, 2008) kui ainevaldkonna
dokumentidest (Lisa 3. Gimnaasium, 2023, lk 3-4; Lisa 3. Poéhikool, 2023,
lk 3-4) ja tugimaterjalidest (Laanemde, 2017) tuleb esile keskendumise
voimaldamise ja paindliku ajakorralduse sonum. Selleks soovitame kunsti-
kursused iiles ehitada loomeprotsessi terviklikule labimisele (tuginedes kunsti-
oppe osaoskustele) ja pikematele 6ppetihikutele, milles on jaetud aega oota-
matustele tooprotsessis (Hellman & Lind, 2017), dialoogile 6ppijaga (Knif &
Kairavuori, 2020) ja 6ppija ideedest juhindumisele (Laanemade, 2017). Leiame,
et eelnevates soovitustes mainitud teadlikkus ja eesmargistatud planeerimine
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voimaldavad oppetegevusi komplekssemalt kasitleda ja mitmeid teadmisi,
oskusi, hoiakuid ja vairtusi kunstioppe tegevuses esile tosta.

Arutelu ja kokkuvote

Viirtustades valikuvabadust, ootavad kunstidpetajad siiski selgemaid juhtnoore,
kuidas 6ppekava rakendada (Raudla, 2023; Méandveer, 2023). Opet suunavates
dokumentides ja tugimaterjalides torkab silma tildpddevustega seotud koike-
holmavusele osutav keelekasutus, mis voib méjuda tditmatu ndudena. Kui 6ppe-
kava tildosalt ja valdkonnakavalt ei pruugigi 6ppekava rakendumise kaalut-
lustele pohjalikke selgitusi eeldada, siis peaksid selles osas Opetajale abiks olema
oppeprotsesside planeerimise juhised ja tugimaterjalid. Dokumendianaliiiisist
jareldus aga, et kunstiopet korraldavad dokumendid ei toeta stisteemselt tild-
péadevuste kisitlust kunstiaine kontekstis. Seega ndeme ohtu, et iildpadevuste
kujundamise konkretiseerimise iilesande delegeerimine kooli ppekava tasan-
dile (Lisa 3. Gimnaasium, 2023, lk 2; Lisa 3. Pohikool, 2023, 1k 2) suurendab
voimalust, et ildpadevuste komponendid ei joua sisukalt oppeprotsessi.

Kuigi leidsime valdkonnakavast vihe selgesonalisi seoseid tildpadevuste
toetamiseks, siis toi latentse sisu analiiiis esile mitmekiilgseid seoseid, mis lisaks
teadmistele poorasid tahelepanu ka hoiakute ja vairtuste kujunemisele. Seega
todeme, et kunstide valdkonnakésitus on votnud suuna padevuspdhise oppe
(Halasz & Michel, 2011; Kikas, 2020; OECD, 2003) poole. Ehkki sotsiaalne
ja suhtluspddevus on iiks nn aluspddevustest (Kikas, 2020), tuleb see kunsti
ainekavas norgalt esile, mis on iillatav, arvestades kunsti sotsiaalset ja kommu-
nikatiivset iseloomu (Smilan, 2016). Vahem tahelepanu saavad kunstioppes ka
matemaatika, loodusteaduste ja tehnoloogiaalase iildpadevuse kujundamine.

Uldpidevuste ja ainedppe 16imimise rakendussoovitustes kerkis koige
olulisemana esile 6ppemetoodikate valik ja autentsest kunstimaailmast ldhtu-
mine. Pilli (2013) rohutab hasti valitud 6ppe- ja hindamismeetodite vajadust
tildpadevuste toetamisel. Kui tildpadevusi kujundatavatest dppemetoodilistest
voimalustest saab valdkonnakavas ja dppekava rakendumist toetavates juhend-
materjalides teatavat aimu, siis ei tule iildpadevusi toetavate ainekesksete
hindamismeetodite korraldus dokumentidest esile. Nendime, et kdige enam
jaab vajaka protseduurilistest soovitustest, kuidas ainedppes iildpadevusi sisu-
liselt toetada. Valdkonnapadevuse seostamisel iildpadevustega rohutame aine-
oppe loomuomaseid voimalusi tildpddevusi haarata. Tervikliku kunstidppe
mudeli edasiarendusega 16ime aluspohja tildpadevuste sisulisemaks kaasa-
miseks ainedppe kavandamise protsessi. Soovime nii juurutada arusaama, et
tildpddevused ei ole ainest eemalolevad lisaoskused, vaid toetavad ka aine-
padevuste saavutamist.
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Oppekava tolgendamisprotsessi puhul on tiheldatud, et mida enam insti-
tutsionaalsed suunised lahknevad 6petaja uskumustest ja praktikatest, seda
enam Opetaja oma praktikates kirjutatud 6ppekavast eemaldub (Biimen &
Holmqvist, 2022). Télgendus oleneb tolgendaja kogemustest ja kontekstist
(Mérz & Kelchtermanz, 2013). Ka dokumentide manifestset ja latentset sisu
analiiiisides todesime, et lildpadevuste toetamise voimalused avalduvad eelkoige
tildpadevuste komponente silmas pidades ja neid seoseid sihiparaselt otsides.
Kui aga padevusraamistik ei ole dpetajale omaseks saanud voi sellega otseselt
seoseid ei otsita, siis ei pruugi ka suunised mitmekiilgselt avalduda.

Uuringu piirangud on seotud analiiiisitud dokumentide vaikese valimi
ja dppekava rakendussoovituste autorite piiratud ringiga. Nii ei tule esile eri
vaatenurgad ega iildpadevuste kasitlusviiside mitmekesisus. Samuti ei ole
ainepadevuse ja tildpadevuse ithendamise mudelid labinud evalveerimist.
Uuringu tugevuseks on ajakohasus uuendatud ainekavade rakenduse lavel, nii
on voimalik ainekava pohjal kooli 6ppekava ja ainedpetaja tookava koostades
votta arvesse tildpadevusi kaasavat mudelit.

Vorreldes siinse uuringu tulemusi sarnaste iilevaadetega rahvusvaheliselt
ja erinevate Oppeainete kaupa, siis on ndha ithisosa - tildpadevuste ja aine-
padevuste seostatus opet korraldavates dokumentides ei ole selge ning tild-
padevuste 16imimine dppetegevustesse valmistab raskusi (Lavonen, 2021).
Seega on artikli rahvusvaheline panus seotud riigiti korduvale ebakdlale téhele-
panu pooramisega. Kuna iildpadevuste raamistik on méjutanud pea koiki
Euroopa Liidu liikmesriikide riiklike 6ppekavasid (Haldsz & Michel, 2011), siis
ndeme, et ainepadevuse ja lildpadevuste ithendamise mudelid voivad ka rahvus-
vahelisel tasandil kunstioppes rakendust pakkuda. Edasistes uuringutes tuleks
keskenduda ainedpetajate suhestumisele riikliku 6ppekava ja tildpadevustega
ning ainedpetajate oppe planeerimisprotsessi avamisele.
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Summary

In recent decades, the implementation of competence-based education groun-
ded in educational strategies (Haldsz & Michel, 2011; Kikas, 2020; OECD,
2003) has been a key factor in contemporary education. The literature has
similarly followed this trend, portraying art education as a complex learning
activity wherein various competences are interwoven (Rostan, 2010). As part
of the ongoing renewal of the national curricula of comprehensive education
in Estonia (2023), subject-specific competences have been revised, placing a
greater emphasis on developing key competences alongside subject-specific
instruction (Liiv-Tellmann, 2023).

Estonian teachers often prioritise subject-specific skills (Kikas, 2016) and
perceive the general guidelines, especially key competences, as lacking real
support (Erss et al., 2014). Introducing the new national curriculum has raised
concerns among art teachers regarding its implementation and translation of
high-level competences into learning strategies (Raudla, 2023; Médndveer, 2023).

Methodology

The study is rooted in the process of updating the National Curriculum (2023).
The first two authors of the article are also members of the working group
for updating the methodological descriptions of subject-specific learning inst-
ructions. Therefore, the study also contributes information to the curriculum
implementation recommendations.

' School of Educational Sciences, Tallinn University, Narva mnt 25, 10120 Tallinn, Estonia;
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The research questions are posed as follows:

1. How are key competences highlighted in the National Curriculum and the
Art Syllabus?

2. What implementation recommendations are provided for curriculum
implementation regarding the support of key competences in the field of
art education?

3. How can recommendations for supporting key competences be enhanced
in the context of art education?

We base our analysis on the curriculum versions published in March 2023. The
sample also includes the published descriptions of learning processes (Kunsti-
opetus pohikoolis, n.d; Mandmaa et al., n.d.) and the guideline ,,Uldpéidevuste
kujundamisest kunstiopetuses (Laanemaie, 2017) from the previous national
curricula development cycle (2014-2017).

The research is divided into two stages: the document analysis stage and
the development stage of application recommendations. The objective of the
document analysis stage is to identify the manifest and latent content of the
curriculum and accompanying methodological recommendations for forming
key competences in art education. Two researchers conducted the document
analysis, and each document was read three times. We utilised deductive coding
(Mayring, 2019) as the coding technique, with the units of analysis focusing
on the eight key competences and their specific components. The stability
of coding was verified through a second coding cycle, wherein coding was
initiated anew without considering connections found in the previous cycle
(Mayring, 2014). Through joint discussions, consensus was reached, leading
to final associations.

Key findings

Examining the explicit consideration of key competences in the subject area
“Art Subjects” (2023), it is evident how a high-level comprehensiveness is
emphasised: the art education process supports (i.e., should be designed to
support) the acquisition and comprehensive feedback of all key competences.
Employing such broad conceptual terms sets high expectations for the edu-
cational process.

The comparison with the components of key competences highlights the
strongest connections with cultural and value competence, emphasising both
cultural heritage and contemporary culture, creative activities, and engage-
ment with creativity. The subject area text places the greatest emphasis on
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learning competence (22 times), cultural and value competence (14 times), and
entrepreneurial competence (12 times). The least connections were found with
mathematical, scientific, and technological competence (3 times) and social and
civic competence (2 times).

Based on the results of document analysis and theoretical foundations, we
formulated more precise objectives for the development of key competences in
the context of art education:

1. We aim to enhance the comprehensive model of art education with a more
detailed focus on key competences, emphasising foundational competences
such as learning competence, self-definition competence, and social com-
petence combined with communication competence.

2. We aim to provide guidelines for planning the support of key competences
in the regular art teaching process.

Drawing on Kikas’s (2020) conceptualisation of learning competence, self-
determination competence, and social competence (combined with commu-
nication competence) as foundational competences, we position these at the
core of the comprehensive model of art education (Figure 2). This underscores
the learner’s personal skills as a prerequisite for creating meaningful learning
and taking responsibility in the learning process.

Considering that key competences must be supported across subjects and
that learning outcomes must align with the targeted competences, we re-
commend integrating subject-specific learning outcomes with key compe-
tences. Additionally, we propose incorporating the perspective of supporting
key competences not only into the school curricula but also into teachers’ work
and lesson plans.

Discussion and conclusion

While we found few explicit connections for supporting key competences in the
arts subject area descriptions, the latent qualitative analysis highlighted more
associations. In addition to knowledge, an emphasis on forming attitudes and
values was found. Thus, we recognise that the conceptualisation of the arts has
embraced a competence-based shift in education (Halasz & Michel, 2011; Kikas,
2020; OECD, 2003).

We found a need for more procedural recommendations for key competence
support in subject instruction. With the further development of the compre-
hensive model of art education, we established a foundation for integrating key
competences into the process of visual art instruction. With that, we hope to
foster an understanding that key competences are not additional skills detached
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from the subject area but rather support the achievement of subject-specific
competences.

In the implementation process of the curriculum, it has been observed that
the greater the divergence between institutional guidelines and teachers’ beliefs
and practices, the more teachers distance themselves from the curriculum
(Biimen & Holmgvist, 2022). Interpretation depends on the interpreter’s
experiences and context (Marz & Kelchtermanz, 2013). Analysing both the
manifest and latent content of curriculum documents, we conclude that the
opportunities for supporting key competences manifest mostly when con-
sidering the components of key competences and deliberately seeking for
those connections. However, if the competence framework is not familiar to the
teacher or if direct connections are not sought, the guidelines may not manifest
in such a diverse manner. Future research should focus on how subject teachers
engage with the national curriculum and key competences, as well as analysing
the planning process of subject teachers.

Keywords: key competences, art competence, curriculum implementation





