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EessOna

Eesti haridusteaduste valdkond areneb ja Eesti Haridusteaduste Ajakiri on
selles protsessis kujunenud eestikeelse teadusruumi hoidjaks ja uurivaks motte-
kaaslaseks. Vabanumbrid annavad seejuures voimaluse métestada haridus-
teaduste hetkeseisu avaramalt. EHA siinses vabanumbris ilmunud artiklid
tuginevad hiljutistele uurimustele ja kajastavad seda, mis on haridusuuringutes
parasjagu aktuaalne. Lugejad saavad teada, millises teadusruumis haridus-
valdkonna uurijad 2026. aastal tegutsevad ja milliseid probleeme analiiiisivad.

Haridusest radkides, sellega seonduvaid probleeme analiiiisides ja uurides
kiisime sageli, kuidas teha koost66d, kuidas toetada 6ppimist, mida ja kuidas
opetada ning millest 1dhtuda 6ppeprotsessi, ppekava voi dppematerjalide aren-
damisel. Nende kiisimuste korval on sama oluline kiisida: milliseid véimalusi
loome 6ppimiseks, arenguks ja iithiskonnas osalemiseks? Milliseid muutusi
soovime toetada? Milliseid sihte haridusele seada? Kuidas jouavad sdnastatud
eesmdrgid oppekavadesse, Opetamisse, Oppejoudude, Opetajate ja oppijate
kogemustesse?

Gert Biesta on hariduse eesmirke kisitledes eristanud kolme omavahel
seotud hariduseesmarkide valdkonda (ingl domains of educational purpose)
(Biesta, 2020): kvalifitseerimine (ingl qualification), sotsialiseerimine (ingl
socialization) ja subjektiks kujunemine, mina subjektina (ingl subjectification).
Biesta kisitluses tdhendab viimane hariduse voimalusi toetada oppijaks ole-
mist ja tegutsemist subjektina. Eesti keeles on kasutatud ka vasteid ,,pddevuste
omandamine®, ,,ithiskonda sotsialiseerumine® ja ,enesemédratlemine” (Leijen,
2019). See tdahendab, et haridus toetab iithelt poolt 6ppimiseks ja tihiskonnas
osalemiseks vajalike teadmiste-oskuste omandamist ja arusaamade kujunemist,
teisalt sotsialiseerumist kui suhestumist timbritsevaga, aidates kujuneda ise-
seisvaks ning vastutustundlikuks subjektiks. Biesta kasitleb hariduse eesmérke
omavaheliste pingete ja valikutena ning kiisib, millist 6ppimist me vaértus-
tame ning milliseid véimalusi loob haridus timbritsevaga suhestumiseks (Biesta
2022). Ta osutab vajadusele tuua hariduse eesmargid hariduse iile peetavate
arutelude keskmesse ja kiisida, kas sihid ja soovitud tulemused on vairtuslikud.

Biesta kisitlus muudab 6ppimise toetamise tdhendust. Nii ongi oluline
motestada, kuidas ja milliseid voimalusi luuakse 6ppimiseks ja tdhendus-
loomeks, milliseid voimalusi loob dppeprotsess dppijatele, et nad saaksid
maailmaga suhestuda ja selles subjektina tegutseda. Oppimise toetamine eeldab
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teadlikke valikuid selle kohta, millist 6ppimist ja edenemist hariduse kaudu
voimaldame.

Koik need kiisimused on praegu Eesti hariduses aktuaalsed. Oppekavade ja
ainevaldkondade arendamise korval arutletakse ka selle iile, millised padevused
aitavad toime tulla muutuvas ithiskonnas ning milline peaks olema Eesti hari-
duse tulevikuvisioon. Margus Pedaste, Ali Leijen ja Rain Mikser toovad koos-
loome protsessi tulemusena valminud Eesti iild- ja kutsehariduse tildpadevuste
kontseptsiooni seletuskirjas esile hariduse kolm sihti: inimese kui tiksikisiku
areng, teiste inimeste ja {ihiskonna heaolu ning keskkonna ja elurikkuse hoid-
mine, mis avardab hariduse eesmérke individuaalse dppija teadmiste ja oskuste
arendamisest kiisimuseks inimese, ithiskonna ja keskkonna vastastikusest seo-
tusest (Pedaste et al., 2026).

Hariduse eesmérkide avaram motestamine ja eesmarkide iile métlemine
toovad omakorda kaasa kiisimused sellest, kuidas seatud eesmargid tegelikult
realiseeruvad (Leijen, 2019). Kuidas kujuneb sidusus hariduseesmarkide,
kohalike prioriteetide ja haridusasutuste igapdevase tegevuse vahel? Milline
oppimiskultuur voimaldab 6petajatel ja 6ppejoududel Spetamist koos uurida
ja arendada? Kuidas kujundada opikeskkondi nii, et erinevate vajaduste ja
kogemustega oppijatel oleks voimalik oppimises osaleda? Kuidas jouavad
tldised hariduslikud eesmérgid ainedppesse, dppematerjalidesse ja oppija
kogemustesse?

Need kiisimused seovad haridussiisteemi eri tasandeid. Nende tahendus
kujuneb 6ppimiskultuuris, dpetajate ja oppejoudude professionaalsetes vali-
kutes ning 16puks selles, mida ja kuidas dppijad oppeprotsessis teevad, kogevad
ja opivad.

Eesti Haridusteaduste Ajakirja uus vabanumber koondab kuus artiklit ja iihe
kutsutud artikli, mis on {ihel voi teisel moel seotud eelnimetatud kiisimustega.
Koik kaastood tuginevad hiljutistele uuringutele ja hélmavad erinevaid teo-
reetilisi raamistikke ning mitmekesiseid metodoloogilisi lahenemisi. Siinse
vabanumbri artikleid ithendab eri vaatenurkadest kiisimus, kuidas kujundada
Oppimise voimalusi.

Vabanumbri sisukorra koostamisel ja artiklite jarjestust luues jagasime kaas-
t60d tinglikult kolme alateema alla: haridussiisteem ja dppimiskultuur (Evelyn
Sillaots ja Katlin Vanari; Kaire Povilaitis ja Katrin Karu), éppija ja Oppimine
(Piret Maiberg-Nou; Getriin Aaviste, Karin Téht, Triinu Kilp-Kabel, Dimitri
Lochner ja Kaja Mddamiirk); ainedpetus, Oppekava ja oppevara (Kateryna
Lipmaa, Marje Johanson, Maarja Sormus, Eva Saul ja Margus Pedaste; Mare
Kitsnik ja Jelizaveta Novak). Selline artiklite jaotus voimaldab métestada hari-
duse erinevate subjektide kogemusi ja koost60d, Oppimise ja arengu toetamist
eri tasanditel ning liikuda oppija kogemuste, ainedppe arengu ja dppevara
lahendusteni.
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Artiklite Glevaade

Haridussusteem ja dppimiskultuur

Vabanumbri avab Eesti haridussiisteemi eri tasandite koostood kasitlev artikkel
»Hariduse eesmirkide kooskola ja koostoo eri tasandite arengukavade pohjal
tthes maakonnas“ (Evelyn Sillaots ja Kitlin Vanari). Artikli autorid suuna-
vad tédhelepanu haridussiisteemi sidususele ja 6ppimiskultuurile ning ana-
laiisivad, kuidas riigi, kohalike omavalitsuste ja munitsipaalkoolide arengu-
kavad peegeldavad haridusvaldkonna eesmirke ning kuidas kavandatakse neis
eri tasandite koostood. Artikkel tugineb ulatuslikule dokumendianaliiiisile,
holmates 14 riiklikku, 7 kohaliku omavalitsuse ja 18 kooli arengukava. Tule-
mused nditavad, et eri tasanditel tousevad esile erinevad prioriteedid. Riik-
likul tasandil loovad strateegilise raamistiku riigi arengustrateegiad, haridus-
valdkonna arengute suundumused ja dpivoimaluste mitmekesisus, kohaliku
omavalitsuse ja kooli tasandil 6pikeskkonna arendamine ja kaasav haridus.
Samal ajal jadb koostd6 arengukavades sageli tildsonaliseks. Haridussiisteemi
sidususe tagamiseks osutavad autorid vajadusele sidustada strateegiline planee-
rimine eri tasandite iileselt, mddratleda rollid selgelt ning kujundada koost66
kavandamine sisukaks ja eesmargiparaseks.

Artikkel ,,Kollegiaalset 6ppimist ja koostoist oppimiskultuuri méjutavad
tegurid formaadi ,,KoosOppeJoud“ niitel“ (Kaire Povilaitis ja Katrin Karu)
tugineb instrumentaalsele juhtumiuuringule. Uuringu juhtum on Tallinna
Ulikooli dppimise ja dpetamise keskuse loodud ning ellu viidud kollegiaalse
oppimise uudne kooséppimise vorm ,, KoosOppeJoud* kui kollegiaalset
oppimist toetav praktika. Ulikoolid toimivad organisatsiooniliselt keerukates
ja killustunud tingimustes. Korghariduse autonoomia ja kollegiaalsuse ideaalid
tekitavad pingeid. Artiklis osutatakse akadeemiliste arendajate rolli olulisusele
kollegiaalse 6ppimise ja koostdise Oppimiskultuuri kujundajatena, tostetakse
esile nende voimalusi 6petamispraktikate tihiseks motestamiseks ning pro-
fessionaalse arengu toetamiseks iilikoolis. Kollegiaalse oppimise kujunemine
organisatsioonis soltub organisatsiooni 6ppimiskultuurist, mis méaarab, millist
Oppimist vaartustatakse, soodustatakse voi piiratakse. Artikli autorid toovad
pohjendatult esile, et koostéine dppimiskultuur vajab juhtimise, tookorralduse,
akadeemilise identiteedi ja 6petamise vadrtustamise koostoimet ning rohu-
tavad, et tilikoolides vajab eraldi tahelepanu akadeemilise arendaja roll, kes
voib toimida vahendajana individuaalse professionaalse arengu ja organisat-
sioonilise Oppimise vahel.
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Oppija ja 6ppimine

Piret Maiberg-Nou artikkel ,,ATH-ga korgkoolioppijate kogemused opi-
strateegiatest ja Oppijakeskse opidisaini elementide tajutud sobivusest korg-
hariduses® keskendub tdiskasvanud oppijate kogemustele iilikoolis. Autor
kasitleb aktiivsus- ja tdahelepanuhidire (ATH) diagnoosiga taiskasvanud
korgkoolioppijate kogemusi 6ppimisest ja Opistrateegiatest ning seda, milliseid
oppijakeskse opidisaini elemente nad kérghariduses 6ppimist toetavana tajuvad.
ATH-ga Oppijate toetamisel keskendutakse sageli iiksikutele kohandustele, kuid
vihem on teada sellest, kuidas nad ise oma 6ppimist kogevad. Tulemustest
selgub niiteks, et oppijate jaoks on kesksed oma diagnoosi teadvustamine ja
eneseaktsepteerimine, huvi- ja tdhenduslikkusepohine dpimotivatsioon ning
motestamisele toetuv Oppimine. Toimetulekut toetavad teadlikult kujundatud
keskkond, kehalised ja sensoorsed votted, digivahendid (sh tehisintellekt),
sotsiaalne tugi ja dpipartnerlus. Oppijakeskset dpidisaini toetavate elementidena
nimetavad oppijad kursuse selget tilesehitust ja ootuseid, vaheldusrikast opet,
oppimise kdigus antavat tagasisidet, 6ppejou kittesaadavust, paindlikku rithma-
t60 korraldust, valikuvéimalusi soorituses ning praktilisi kohandusi. Oluliseks
peetakse psithholoogilist turvalisust, mis moéjutab oppijate valmisolekut oma
vajadusi sonastada ja tuge kasutada. Tulemused osutavad, et ATH-ga tais-
kasvanud korgkoolidppijate toetamisel on oluline siduda enesejuhtimist toe-
tavad strateegiad paindliku ja psiihholoogiliselt turvalise 6pikeskkonnaga.
Uuringu autor tuletab meelde, et dppijate erinevusi ei saa lahendada iiksnes
individuaalsete kohandustega. Oluline on ldbi moelda, kuidas ilikooli 6pe
tervikuna on disainitud.

Artikkel ,Varasemad tulemused ja ainespetsiifiline drevus 5. klassi mate-
maatikatulemuste prognoosimisel“ (Getriin Aaviste, Karin Tdht, Triinu Kilp-
Kabel, Dimitri Lochner ja Kaja Mddamiirk) keskendub 6ppimise dimen-
sioonidele. Uurijad lisavad dppimise kisitlusse emotsionaalse ja ainespetsiifilise
mootme, ndidates, et matemaatikatulemuste moistmisel on oluline eristada
tuldisi ja ainega seotud hoiakuid ning mérgata matemaatikairevuse ja -huvi
tahendust. Autorid kiisivad, kas matemaatikatulemusi prognoosivad paremini
tildised voi matemaatikaspetsiifilised hoiakud ja kuidas seostuvad need vara-
semate Opitulemustega. Uuringu tulemused niitavad, et 5. klassi matemaatika-
tulemuste prognoosimisel on olulised just matemaatikaspetsiifiline drevus ja
huvi ning varasemad matemaatikatulemused. Uurijad réhutavad, et koolis
tuleks poorata tahelepanu ainepohistele emotsioonidele ja motivatsioonile,
toetamaks Opilaste toimetulekut ja vaihendamaks drevuse moju opitulemustele.
Toonitatakse, et dppimise toetamine tdhendab 6ppimise emotsionaalse ja moti-
vatsioonilise mo6tme mérkamist. Tulemustele pohinevas arutelus osutatakse
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vajadusele eristada tildisi ja ainega seotud dppimise tingimusi ning kavandada
sihiparasemaid sekkumisi. Uldise ja ainespetsiifilise drevuse eristamine annab
voimaluse Opilaste emotsionaalset heaolu paremini toetada ning kujundada
polvkond, kes tunneb end matemaatikas enesekindlamalt ja on selles padevam.

Molemad artiklid osutavad, et 6ppimise toetamine eeldab dppija kogemuste
ja Oppimise tingimuste tdpsemat moistmist ja nendega arvestamist.

Ainedpetus, 6ppekava ja 6ppevara

Artikli ,Matemaatikapddevuse arendamisvoimalustele keskenduv oppe-
materjalide analiitisimise raamistik ja selle rakendamine 8. klassi matemaatika-
opiku niitel“ (Kateryna Lipmaa, Marje Johanson, Maarja Sormus, Eva Saul
ja Margus Pedaste) aluseks on uurimus, mille ldhtekohaks on kaks kiisimust:
1) Millistest dimensioonidest voiks koosneda 6ppematerjalide analiiiisimise
raamistik, mis vdimaldab uurida matemaatika 6ppematerjalides loodud véima-
lusi opilaste matemaatikapddevuse terviklikuks arendamiseks?; 2) Milline on
tihe Eestis kasutatava 8. klassi matemaatikadpiku iilesannete profiil opilaste
matemaatikapddevuse arendamisvoimaluste seisukohast iildiselt ja 6piku
teemade vordluses?

Autorid on loonud kolmemododtmelise analtitisiraamistiku, mis kisitleb mate-
maatikapddevust, paddevusega seotud tegevusi ja pddevuse arendamise potent-
siaali. Opiku analiiiis osutab, et iilesannetes domineerib protseduuriline tege-
vus, samal ajal kui kommunikatsiooni-, esitlus-, arutlus-, probleemilahendus- ja
seosteloomisvdéimalusi on oluliselt vahem. Autorid pakuvad vahendi, mille abil
hinnata, millist 6ppimist ja milliste padevuste kujunemist 6ppematerjal tege-
likult véimaldab, ning esitavad iildised soovitused dpikute disainimiseks.

Artiklis ,,Glimnaasiumiopilaste hinnangud eesti keele kui teise keele 6ppe-
materjali huvitavusele, joukohasusele ja arendavusele kommunikatiivse dppe-
komplekti ,,Sonajaladis B2.1“ (Mare Kitsnik ja Jelizaveta Novak) tuginetakse
uuringule, mis keskendub kiisimustele, kuidas giimnaasiumidpilased tajuvad
oppekomplekti metoodilisi kavatsusi ja milliseid omadusi peavad nad 6ppimist
toetavaks. Autorid toovad dppematerjali hindamisse oppijate vaate ning osu-
tavad, kuidas 6ppijad seostavad keeledppe huvitavust, joukohasust ja arendavust
oppematerjali sisu, iilesehituse ja dppetegevustega. Oppijate tagasiside osutab
tihtlasi vajadusele suurema mitmekesisuse ja diferentseerimise jarele. Uuringu
tulemused niitavad, et dppekomplekti peeti huvitavaks, joukohaseks ja aren-
davaks. Huvitavusega seostusid Opilastel tinapédevased ja lahedased teemad,
audiovisuaalne sisend, aktiivne suhtlemine ning mangulisus. Joukohasust
toetasid komplekti selge iilesehitus, Oppetegevuste arusaadavus, paras maht
ning korduv harjutamine. Arendavust seostati autentse keelekasutuse, elulise
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sonavara, rohkete suhtlemisvoimaluste ning métlema suunavate iilesannetega.
Arendusvajadusena viljendasid 6pilased soovi oppetekstide suurema mitme-
kesisuse ning dppetegevuste raskuse diferentseerimise jérele.

Izaak Dekkeri kutsutud tilevaateartikkel ,,Seitse soovitust tehisintellekti-
kindla hindamise kujundamiseks korghariduses® on tilevaade sellest, kuidas
tehisintellekti kasutamise voimalused muudavad dppijate teadmiste, oskuste ja
iseseisva panuse hindamist ning milliseid véljakutseid ja voimalusi see kaasa
toob. Hindamise kujundamine tehisintellekti ajastul on ulatuslik ja mahukas
tilesanne. Autor jouab artiklis seitsme soovituseni tehisintellektikindlaks
hindamiseks, mis pakuvad dppeasutustele ja oppejoududele toenduspdhiseid
valikuid, kuidas sailitada hindamise valiidsust, toetada 6ppimist ja tagada
akadeemilist ausust keskkonnas, kus tehisintellekt on laialdaselt kasutusel.

Ajakirja vabanumbri 16petab Airi Niilo iilevaatega raamatust ,,Oppejoud
koostdiselt opetamist uurimas ja arendamas“ (Aava et al., 2024), mis on ilmu-
nud TLU kirjastuses. Ulevaates rohutatakse koostdise opikultuuri olulisust ja
aktuaalsust oppijate sisuka oppimise toetamisel. Kogumik koondab iilikooli
oppejoudude tegevus- ja arendusuuringuid, mis keskenduvad 6petamise
arendamisele. Raamat voiks pakkuda huvi iilikoolide ja kdrgkoolide juhtidele,
akadeemilistele arendajatele, ppekavade meeskondadele ja igale 6ppejoule,
kes soovib enda opetamist motestada ja arendada. Airi Niilo kirjutab: ,,Kollee-
gide toenduspohised arenduskogemused inspireerivad lugejat ning suunavad
motlema oma voimalustele luua 6ppimist toetavat ja koostdist opikultuuri.®

Vottes kokku sonumid vabanumbri artiklitest ja raamatututvustusest, saame
taas kinnitust, et hariduse areng kujuneb paljude protsesside ja tegurite koos-
mdjus ning osaliste koostoimes. Oppimise toetamine ja selleks voimaluste loo-
mine algavad haridussiisteemi sihtidest ja eesmarkidest, oppimise tegelik tdhen-
dus kujuneb 6ppijate kogemustes. Nende kogemuste markamine, métestamine
ja moistmine voimaldavad omakorda luua mitmekesiseid 6ppimisvoimalusi,
arendada oppekavu, Opetamist, Oppevara ja Oppematerjale.

Tédname artiklite autoreid, kes toid ajakirja vabanumbrisse mitmekesiseid,
originaalseid uurimisteemasid ja uudseid uurimistulemusi, ning retsensente,
kelle tahelepanelik, pohjalik ja kriitiline tagasiside aitas késikirju edasi arendada
ja uurimistulemuste tihendust lugejale veelgi selgemalt avada.

Avastamist, markamist ja inspireerivat lugemist koigile, kes siinse vaba-
numbri avavad!

Vabanumbri toimetajad
Larissa Jogi ja Gerli Silm
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