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21. sajandi koolid Ameerika Uhendriikides on enneolematute rahvastiku-
muutuste paigaks, sest opilaskonna keeleline, etniline, religioosne ja rassiline
mitmekesisus iiha siiveneb. Niiteks ennustatakse, et 2050. aastaks on USAst
saanud maailma suurim hispaania keelt konelev riik ning markimisvéarne
osa hispaaniakeelsete arvu kasvus on sisserdndel Mehhikost ning Kesk- ja
Louna-Ameerikast. See kasvatab kiiresti ka inglise keelt konelevate 6ppurite
arvu. Niisugustel demograafilistel muutustel on pikaajaline méoju opilas-
konna mitmekesisusele. Demograafilised niitajad koolis muutuvad aga ka
muul moel. Hiljutisest uurimusest ilmnes USA koolide resegregeerumine
rassilisel ja etnilisel pinnal, mis tdhendab, et valgenahalised lapsed opivad
mustanahalistest ja latiinodest eraldi. See omakorda suurendab véimalust
tile riigi (aga eriti kirdepiirkonna suurlinnades) sildistada koole, kus méni
rahvusvihemus moodustab 6pilaskonnast enamuse (ingl majority mino-
rity schools). Kuigi koolis ja vdljaspool kooli on toimunud diinaamilised
muutused, on nii dpetajad kui ka koolijuhid endiselt valge rassi esindajad
ja likskeelsed ning 6ppekavad on jitkuvalt Euroopa-kesksed. Oppijate ja
Opetajate vastanduvad profiilid on mdned ringkonnad pannud muretsema
selle pérast, et koolid on enamasti lahutatud kogukondadest, mida nad tee-
nivad, ja ménel juhul on iilevaade dppeasutusega seotud peredest ja lastest
koolitooks ebapiisav.

Mitmekesisus Eesti koolides erineb margatavalt USA kogemusest nii
ulatuse kui ka olemuse poolest, kuid leidub ka sarnaseid jooni. Suurimad
vahemusrahvused Eestis ja USAs, vastavalt vene- ja hispaaniakeelne elanik-
kond, ei erine enamusest mitte ainult etniliselt, vaid ka keeleliselt. Neis
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rithmades on keele sdilitamise ja omandamise kiisimused tihedalt seotud
kuuluvusega. Lisaks on tdheldatud olulist mitmekesisust molema suure
vahemusrithma sees, kus vene ja hispaania keele konelejateks on erinevate
etniliste rithmade esindajad. Peale viljakujunenud mitmekesisuse Eesti
ja Ameerika Uhendriikide koolides on mélemasse riiki saabunud hiljuti
immigrante, kellel on erinev taust ja erinevad teadmised uuest asukoha-
maast. Seetdttu voivad dpetajad ja koolijuhid, kes on dppinud edukalt
opetama polisvahemusi, leida, et sisserannanud opilaste oskusi ja nende
perede tausta arvestades on vaja rakendada uusi dpetusviise. Lopuks,
hiljutise immigratsiooni geograafiline ulatus mélemas riigis suurendab
tdendosust, et paljudes varem homogeense opilaskonnaga piirkondades
hakkavad 6ppima ka uusimmigrandid. Kas dpetajad ja koolijuhid on nii-
sugusteks muutusteks valmis? Milliseid voimalusi need muutused pakuvad
hariduslike eesmarkide ja 6petustegevuse iimberhindamiseks?

Kiimmekond aastat tagasi seadsid USAs (modned) dpetajad ja koolijuhid
oma t00s ja koolide kiiresti areneva mitmekesisusega toimetulekul ldhte-
kohaks multikultuurilisuse pohimétte, mille kohaselt on koigi ithiskonna-
rithmade liikmetel vordsed digused, igaiihel on digus sdilitada oma identi-
teet ning tegevus ja osalus on hariduse alustalad. Kuigi interkultuurilisus
on kogunud suurt populaarsust, eriti Euroopas, ldhtuvad USA uurijad (nt
Banks, 1993) endistviisi multikultuurilisusest kui sealsest tuntuimast ja levi-
nuimast haridustegevust mojutavast kontseptsioonist. Sonia Nieto (1999)
ning Stephen May ja Christine Sleeter (2010) on kiill multikultuurilisuse
teoreetilist kasitlust edasi arendanud, kuid paljudel haridustdotajatel napib
praktilisi erialaseid teadmisi, et juhinduda oma Opetustegevuses multi-
kultuurilisusest. Seega pakub Mariana Souto-Manningu raamat ,, Multi-
cultural teaching in the early childhood classroom” (2013) vajalikku teavet
kontseptsiooni rakendamiseks praktikas. Autori eesmérk on ndidata multi-
kultuurilist Opetust varases lapsepolves (lasteaiast kuni teise klassini) erine-
vates idakalda osariikides ning riigi- ja erakoolides. Autor védidab (koos ithe
raamatus kogemusi jagava Opetajaga), et varane lapsepolv on koige olu-
lisem periood mitmekultuurilisuse kaasamiseks 6petusse ja sel ajal on koige
rohkem lootust midagi muuta (lk 110). Samal ajal kui teised uurijad on
keskendunud mitmekultuurilisuse késitlemisele ajaloo- ja kirjandustundides
pohikooli vanemates astmetes ja keskkoolis, on vihem neid, kelle pea-
tahelepanu selles vallas on nooremate laste haridusel ja klassiopetajate t66l.
Jeannette Rhedding-Jonesi (2010) kasitlus on siin erandiks, kuigi Souto-
Manning ei ole tema uurimusele viidanud.

Raamat, mis algab liihikese teoreetilise iilevaatega multikultuurilisusest,
kujutab endast paeluvat sissejuhatust praktilise opetuse metoodikasse.
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Seda kirjutades on Mariana Souto-Manning toetunud oma professori-
kogemusele (praegu Columbia Ulikooli dpetajate kolledZis), endisele toole
laste 6petajana ja isiklikule koolikogemusele Brasiilias. Souto-Manning on
pithendanud eraldi peatiikid kuuele mitmekultuurilise Opetuse metoodilisele
kasitlusviisile: intervjuule, kriitilisele kiisitlusele, kultuurirongastele, kogu-
konna toele, tehnoloogiale ja lugude jutustamisele. Metoodikapeatiikkide
sarnane iilesehitus toetab raamatu kasutamist. Iga peatiikk algab metoodi-
lise kasitluse lithitutvustusega ja kasutusvoimaluste {ilevaatega. Jargnevad
soovitused selle kohta, kuidas mingit meetodit kasutada ning millised on
voimalikud takistused, arvestades, et dpetajast lugeja ei pruugi olla itht voi
teist meetodit oma t60s kasutanud. Seejarel nditab Souto-Manning, kuidas
meetod varases hariduses rakendub, kasutades nditeid koos dpetajate koge-
mustel pohinevate kommentaaridega. Metoodikapeatiikid l6ppevad autori
lithikommentaaridega Opetajate ndidete kohta ning viidetega lisalugemisele.

Raamatu tiks tugevaid kiilgi on autori otsus kaasata igasse metoodika-
peatiikki dpetajate kirjutatud praktilised néited. Need reflekteeritud naited
multikultuurilise opetuse rakendamise kohta osutavad otseselt, kuidas
moned uurimissuunad ja -teemad voivad ootamatult ajakohaseks muutuda.
Samuti nditab dpetajate jagatu, et kunagi ei tohi alahinnata laste kirge, pone-
vust, energiat ja pithendumist. Alates globaalset roivatootmist puudutavast
uurimusest kuni kampaaniani taastada iga-aastased viljasdidud - need
labiproovitud dppetegevused aitavad tagada, et motestatud dppimine pohi-
neks laste voimalustel tegelda sellega, mis neid huvitab ja mis neile koige
enam korda ldheb. Seda kinnitab ka tiks raamatu valmimisele kaasa aidanud
Opetaja, kelle sonul lahtus ta kiisitluse korraldamisel laste uudishimust kui
kajvitavast joust (Ik 53). Samuti aitavad ndited tunnitegevuste kohta maista
kirjeldatud metoodiliste votete kasutamise sarnasust dzdssiga: opetajal
peavad olema pedagoogilised ja metoodilised teadmised, ta peab tundma
standardeid ja olema pithendunud mitmekultuurilisusele, et reageerida
noorte inimeste draarvamatutele huvidele ja ideedele. Opetajad peavad
olema valmis mérkama ja dra kasutama tunnis tekkivaid voimalusi (lk 71)
ning tundma end kindlalt olukordades, kus ta ei saa kontrollida dialoogi voi
kiisitluse kiiku. On selge, et 6petajate piihendumus kasutada mitmekultuuri-
lise Opetuse strateegiaid ja meetodeid on neid méjutanud ning voimaldanud
tajuda nende endi privileege ja véimu USA ithiskonnas. Opetajate reflek-
teeritud kogemused meenutasid paljuski Brian Schultzi ulatuslikku teost
»Spectacular things happen along the way” (2008). Selles raamatus kirjeldab
ta oma kogemusi mitmete samade meetodite kasutamisega Chicago pohi-
koolis, kus tema 6pilased vditlesid koolihoonete olukorra parandamise eest.
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Kui oleks voimalik vestelda Souto-Manninguga, oleksin huvitatud kahe
aspekti selgitusest. Esiteks, raamatus kasutab autor labivalt terminit autentne
(nt autentne oppeaeg, autentsed ruumid), kuid ei selgita selle tdhendust.
Mida kujutaks endast termini autentne vastandina mitteautentne dppeaeg
voi ruum? Kuna autentsus néib olevat autori meelest mitmekultuurilise
Opetuse seisukohalt tdhtis, oleksin soovinud selle pohjalikku seletust ning
edasiarendust hariduse kontekstis. Teiseks, raamatus esinevad dpetajad on
pithendunud vérdsusele ja ithiskonna muutusele ning monel neist on selles
valdkonnas ka eelnev kogemus. Tahaksin kuulda autori arvamust voimalike
viiside kohta, mis viivad dpetajad oma arengus nii kaugele. Kas saaksime
opetajakoolituse dppeasutustes voi koolides luua keskkondi, mis aitaksid
edendada arusaama Opetajast kui muutuste kandjast? Kas inimesed, kes
on tegevad kogukonna muutustega seotud programmides, voiksid osaleda
Opetajate ametisse varbamisel? Oleks olnud 6petlik lugeda uurimusi stra-
teegiatest, mis kasvataksid opetaja pithendumist hariduse kaudu tihiskonda
muuta.

Kokkuvétteks, ,,Multicultural teaching in the early childhood classroom”
on dpetlik uurimus strateegiatest, mis aitavad oppetdds kaasa vordsusele
ja tthiskonnamuutustele. Kuna tikski tutvustatud metoodiline kasitlusviis
ei kujuta endast midagi uut USA varase hariduse kontekstis, pole need ka
tldlevinud, mistdttu nende koondamine iihte véljaandesse ja esitamine
Opetajate isikliku kogemuse kaudu on tédhelepanuvairne. Raamatu esmane
sihtrithm on USA esimestes haridusastmetes opetavad dpetajad, kuid ka
nende Eesti kolleegid voiksid kisitletud strateegiatest kasu saada. Samuti
voiks raamat (voi selle eraldiseisvad peatiikid) pakkuda ainet intrigeerivaks
diskussiooniks opetajatoo osatdhtsusest thiskonnamuutustes. Véljaande
16pus loetletud lasteraamatuid, mis on valdavalt ingliskeelsed, aga mdned
ka inglise-hispaania keeles, voiks olla ponev kasutada Eesti oludes. Need
annavad edasi tdnapdevase USA mitmekesisuse tdielikku tunnetust ning
kasitlevad tildisi teemasid erinevuste, vordsustaotluste ja vaartuste kohta.
Kuna tihiskondlikule diglusele suunatud erinevad tekstid ja véljaanded
moodustavad paljude mitmekultuurilise hariduse strateegiate selgroo, tekib
mul kiisimus, mis sisalduks samale vanuseriihmale koostatud eestikeelses
materjalide kogumikus. Ka vordleva haridusteaduse uurijatele ning tliopi-
lastele ja haridusteadlastele USAs voib raamat huvi pakkuda, arvestades
autori ja Opetajate jagatud kogemusi mitmekultuurilise dpetuse strateegiate
kasutamisel varases hariduses ajal, mil on suurenenud dppekavaga seotud
noudmised selles vallas.
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