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Annotatsioon

Opetajakoolitus on viimastel aastatel olnud Eestis suure tihelepanu all. Peda-
googiline praktika ja kutseaasta kui dpetajakoolituse esimesed etapid avaldavad
viga suurt moju iiliopilase isiklikule ja professionaalsele arengule. Seeparast
on oluline uurida, mida iiliopilased kogevad oma esmasel kokkupuutel &petaja
elukutsega. Uht voimalust selleks pakuvad hariduslikud blogid, milles kisitleta-
vad teemad voimaldavad jalgida praktikantide ja algajate opetajate Oppimis- ja
motlemisprotsessi. Uurimuse eesmark on vilja selgitada, millest ja kuidas kirju-
tavad blogis opetajakoolituse iiliopilased pedagoogilisel praktikal ja algajad ope-
tajad kutseaastal. 2010/11. ja 2012/13. 6ppeaastal korraldatud uuringus osales 243
blogijat. Andmeid koguti blogist, mida 6ppijad kasutasid praktika voi kutseaasta
jooksul vabatahtlikult omavaheliseks suhtluseks. Artiklis analtiiisitakse saadud
tulemusi kvantitatiivselt ning antakse nende pohjal soovitusi pedagoogilise prak-
tika ja kutseaasta korraldajatele.

Votmesonad: pedagoogiline praktika, kutseaasta, blogi, 6petaja professionaalne
areng

Sissejuhatus

Opetajakoolituse alla kuulub nii dpetajate esmadpe, sellele jirgnev
kutseaasta kui ka Opetajate professionaalset arengut toetav tdiendusope
(Eisenschmidt, 2006a). Opetajate esmadppe iiks kdige olulisem osa on
pedagoogiline praktika (edaspidi: praktika), kus dpetajaks piirgija saab
esmase reaalse Opetamiskogemuse ja nii moénigi kord peab korrigeerima
oma esialgseid ettekujutusi dpetamisest ja dpetajatoost (Sinclair, Dowson,
& Mclnerney, 2006). Erinevalt praktikal osalejast vastutab kutseaastal olev
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algaja Opetaja (edaspidi: algaja Opetaja) juba téielikult oma t60 eest, seal-
hulgas opilaste arengu toetamise ja heaolu tagamise eest. Praktika kohta
voib esile tuua nii positiivset kui ka negatiivset: ithelt poolt kogevad dppijad
ponevust esmakordse opetamiskogemuse saamisel ja teiselt poolt voivad
nad kahelda oma oskustes, kuidas nad saavad hakkama uues olukorras,
suheldes dpilaste, mentori ja juhendajaga (Perry, 2004, viidatud Kiggundu
& Nayimuli, 2009 jargi). Sama voib delda ka kutseaasta kohta.

Opetamist on peetud ka n-6 isoleeritud elukutseks (Graham, 1997,
viidatud Merrill, 2006 jargi), sest sageli jadb tunnis toimuv klassiruumi
seinte vahele ja dpetajad ei kipu omavahel kogemusi jagama. Algajad dpe-
tajad vajavad aga siiski voimalust jagada oma kogemusi, roome ja muresid
kutseaastal - ja seda nii oma mentoriga kui ka teiste samas etapis olevate,
kutseaastat labivate dpetajatega (Merrill, 2006). Opetajate professionaalse
arengu toetamiseks on oluline, et nad moodustaksid omavahel meeskondi
(Vavasseur & MacGregor, 2008) ja jagaksid iiksteisega kogemusi ning
otsiksid lahendusi tekkinud probleemidele. Peale ndaost nakku kohtu-
miste pakuvad selliseks suhtluseks lisavoimalusi ka blogid. Blogisid on
hakatud itha enam kasutama hariduses, sh dpetajakoolituses. Neid saab
kasutada eri moel ja eri eesmarkidel, nditeks igapdevaelu dokumenteeri-
miseks, emotsioonide viljendamiseks, teistega suhtlemiseks, oppimiseks,
oppeiilesannete andmiseks ja hindamiseks (Sim & Hew, 2010). Blogimine
hariduslikel eesmarkidel voib olla kas vabatahtlik voi kohustuslik ning
autorid on selles eri seisukohtadel. Niiteks peavad Deng ja Yuen (2013)
blogimise vabatahtlikkust blogimisaktiivsust takistavaks teguriks, kuid
Can ja Ozdemir (2006) arvavad vastupidist. Tanapéeval rohutatakse ka
vajadust luua dpetajakoolituse tarbeks dppivaid kogukondi (Vescio, Ross,
& Adams, 2008), milleks pakuvad hiid véimalusi kollektiivsed blogid, kus
saavad korraga osaleda ja teemasid voi arutelusid algatada paljud 6ppijad
(Agarwal, Liu, Tang, & Yu, 2012). Esile on toodud ka katarsise efekti, mis
avaldub selles, et blogisse kirjutamine vdimaldab osalejatel mingi koge-
muse vOi probleemi endast vélja kirjutada (Fisher & Kim, 2013). Blogi-
postitused voimaldavad teha 6ppimise ka ndhtavamaks (ibid.). Seega annab
blogi voimaluse uurida, millistest kogemustest kirjutatakse dpetajakooli-
tuses, ning praktikat ja kutseaastat edasi arendada.

Jargnevalt antakse iilevaade varasematest uurimustest kutseaastal ja
praktikal kogetu kohta. Andmeid on kogutud nii tavapéraselt ankeetide
ja intervjuude kaudu kui ka blogide ja teiste elektroonsete vahendite abil.
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Aktuaalsed teemad praktika ja kutseaasta ajal

Koige sagedasemad teemad, mis kerkivad esile peaaegu koigis praktikaga
seotud uurimustes, puudutavad opetamist/Opetajat (nt opetamismeetodite
rakendamine, ainealane ettevalmistus), klassi juhtimist (classroom man-
agement) ning distsipliini, Opilaste kditumisega ja raskete opilastega hakka-
masaamist (Fisher & Kim, 2013; Kiggundu & Nayimuli, 2009; Mapfumo,
Chitsiko, & Chireshe, 2012; Marais & Meier, 2004; Mariko, 2011; Ozdemir
& Yildirim, 2012; Rettig, 2013). Niiteks ilmneb Rettigi (2013) uurimusest,
et 34% postitustest on seotud praktikaaegse opetamise ja klassi juhtimise
teemaga, samuti on algajad dpetajad toonud koige suurema probleemina
vélja klassi juhtimise (Eisenschmidt, 2006b; Haggarty, Postlethwaite,
Diment, & Ellins, 2011; Poom-Valickis, 2007). Opetajaks olemise teema
on kutseaastat ldbivate dpetajate jaoks oluline: algajad dpetajad motlevad
endast kui ,,professionaalsest minast” ning valitud t66 vadrtusest ja enda
proovilepanekust (Findlay, 2006), planeerimisest, Oppeprotsessi juhtimi-
sest ja professionaalsest arengust (Poom-Valickis, 2007, 2014), dppekava
rakendamisest ja endast kui opetajast (Eisenschmidt, 2006b).

Peale eelnimetatud teemade on uurimustes vilja toodud ka opilaste
teema. Opilastega seonduvat (nt 6ppimisvajadusi ja dpilaste kditumist) on
késitletud praktika kohta tehtud uurimustes (Mariko, 2011), kuid sama
teema pakub ootuspéraselt huvi ka kutseaastal osalejatele (Eisenschmidt,
2006b; Haggarty et al., 2011; Poom-Valickis, 2007). Vottes kokku dpetamise
ja opilastega seotud teemad, paigutus ithes praktikaaegsete blogipostituste
uurimuses 47% postitustest nende kahe teema alla (Rettig, 2013).

Eraldi teemarithmana voib esile tuua praktika korralduse teema,
mis holmab mentori ja/voi juhendaja tegevust (nt Mapfumo et al., 2012;
Ozdemir & Yildirim, 2012), samuti praktikakoha (kooli) ettevalmistatuse
taseme teema (nt Kiggundu & Nayimuli, 2009; Ozdemir & Yildirim, 2012;
Rettig, 2013), mis on olnud praktikantide blogide pohjal teemadest koige
levinum (Luik, Voltri, Taimalu, & Kalk, 2011). Uurimustes on muredena
vilja toodud probleemid iilikoolipoolsete juhendajate ja koolipoolsete
mentoritega. Naiteks on kurdetud, et praktikanti eriti ei juhendatud, vaid
teda voeti kui asendusopetajat, kes andis paris opetajale voimaluse puhata,
voi olid juhendajad lausa ebakompetentsed (Ozdemir & Yildirim, 2012).
Puudusena on nimetatud ka seda, et koolid polnud praktikantide tulekuks
piisavalt valmistunud (Kiggundu & Nayimuli, 2009; Marais & Meier, 2004;
Mukeredzi & Mandrona, 2013; Ozdemir & Yildirim, 2012) voi prakti-
kante ei tutvustatud teistele dpetajatele/koolitootajatele ega respekteeritud
teiste poolt. Samuti on osutatud koolikeskkonna puudujaikidele, mis ei
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voimaldanud ilikoolis opitut rakendada (Kiggundu & Nayimuli, 2009;
Ozdemir & Yildirim, 2012), nditeks dpetamise ja dppimise jaoks vajalike
abivahendite (nt opikute) nappus (Mapfumo et al., 2012). Vastukaaluks
on juhendajatega seoses toodud uurimustes vilja ka positiivseid aspekte,
milleks on emotsionaalne toetus, eeskujuks olek ja tehniline tugi (Caires,
Almeida, & Vieira, 2012; Marais & Meier, 2004). Juhendamise ja mento-
ritelt toetuse saamise teema on aktuaalne ka kutseaastal, nditeks tagasiside
mentorilt ja toetuse saamine nii mentorilt kui ka kolleegidelt voi kaaslastelt
(Eisenschmidt, 2006b; Findlay, 2006; Fry, 2007; Poom-Valickis, 2007).

Esmakordne kokkupuude reaalse 6petamisega toob loomulikult kaasa
lisakohustusi ja kohanemisprobleeme. Neidki teemasid kohtab varasemates
uurimustes. Suurtele ndudmistele ja kasvanud to6koormusele praktika ajal
osutavad Mapfumo jt (2012) ning Cairesi jt (2012) tulemused, sedasama on
taheldanud kutseaasta kohta Findlay (2006) ja Fry (2007). Institutsionaalse
ja isikliku kohanemise teema, mille korral tekitas probleeme iileminek
uliopilase rollilt opetaja rollile, kohanemine kooli néudmistega ja suh-
ted teiste Opetajatega, ilmnes samuti nii praktika kui ka kutseaasta puhul
(Eisenschmidt, 2006b; Poom-Valickis, 2007).

Inimestevahelised suhted (suhted oOpetajate, direktori, juhendajate,
lapsevanematega) on vilja toodud Ben-Peretzi ja Kupferbergi (2007) uuri-
muses, kus see oli liks sagedasem teema, millest autorid jareldasid, et see
vajaks Opetajate ettevalmistuses rohkem tdhelepanu. Suhted lapsevane-
matega on vordlemisi harva esinev teema, mida enamik uurimusi esile ei
too. Rettigi (2013) uurimuse jirgi tehti sellel teemal koige vahem postitusi,
peamiselt oli juttu dpetaja-lapsevanema kohtumistest (arenguvestlused),
ning selle teema kohta esitati nii positiivseid kui ka negatiivseid kommen-
taare ja kiisiti kiisimusi. Lapsevanemate ootuste teemat on nimetatud ka
Eisenschmidti (2006b) uurimuses, kus algajad dpetajad toovad esile mure
oma kogenematuse parast.

Ulejaanud teemasid kisitletakse blogides harvem ja neid on mainitud
vaid iiksikutes uurimustes, nditeks tildine informatsioon praktika kohta
(Rettig, 2013), majanduslikud raskused (Mapfumo et al., 2012), emot-
sioonid Opetajatoos, sh dpilaste reaktsioonidest tulenevad vai tulevikule
orienteeritud emotsioonid (Poulou, 2007). Blogides, millega toetati inglise
keele opetajaks Oppijate professionaalset arengut, ilmnesid kaks lisateemat:
oppimine teistelt professionaalidelt ja enda professionaalne areng. Posti-
tustes mainitud probleemid olid seotud mdne raske klassisituatsiooniga
ja Opetamisarusaamade ithitamisega (Fisher & Kim, 2013). Huvitavana
on Marais’ ja Meieri (2004) uurimuses esile toodud ka teooria ja praktika
kooskola teema, seda nii positiivse kui ka negatiivse poole pealt.



Pedagoogilisel praktikal ja kutseaastal osalejate kogemused 123

Praktika ja kutseaastaga seotud mured ja r66mud

Peaaegu koigis praktikat kisitlevates uurimustes on nimetatud praktika
jooksul esilekerkivaid muresid ja probleeme (ainult muresid on uurinud nt
Mapfumo et al., 2012; Poulou, 2007). Samas on mitmed autorid osutanud
ka positiivsetele aspektidele ja edulugudele (nt Caires et al., 2012; Kiggundu
& Nayimuli, 2009; Marais & Meier, 2004; Mukeredzi & Mandrona, 2013;
Rettig, 2013; Sivan & Chan, 2003).

Mitme teema puhul on esindatud moélemad pooled, st mured ja rdomud.
Niiteks kasitletakse praktika/kutseaasta juhendamise ja mentorlusega
seoses nii muresid (nt Ozdemir & Yildirim, 2012) kui ka rahulolu (nt Caires
et al., 2012; Eisenschmidt, 2006¢; Marais & Meier, 2004). Niisamuti véljen-
datakse Opetajaks olemise ja dpetamisega seoses muret (nt Rettig, 2013),
kuid tuntakse ka r6dmu kasvanud teadmistest, oskustest ja enesetdhususest
(Caires et al., 2012; Poom-Valickis, 2014). Teemad, mille puhul nimetati
uurimustes vaid muresid, olid klassi juhtimine, distsipliin ja probleemsete
opilastega toimetulek (Eisenschmidt, 2006¢; Haggarty et al., 2011; Poom-
Valickis, 2007; Rettig, 2013), suurenenud néudmised ning td6koormus nii
praktika kui ka kutseaasta ajal (Caires et al., 2012; Findlay, 2006; Fry, 2007;
Mapfumo et al., 2012). Positiivsena on nimetatud ka suhteid kolleegidega
(Eisenschmidt, 2006¢; Mukeredzi & Mandrona, 2013).

Kuigi enamikus uurimustes on réhk asetatud murede ja probleemide
esiletoomisele, leidub ka vastupidiseid niiteid. Rettig (2013) osutab, et iildi-
selt olid postitused oma laadilt positiivsed, negatiivseid postitusi oli viga
vihe. Uliopilased kasutasid foorumit praktikal saadud kogemuste jaga-
miseks ja nende iile reflekteerimiseks. Selles uurimuses ilmnesid méningad
suundumused, mis olid seotud postituse tegemise ajaga (andmeid koguti
kaheksa semestri jooksul). Nimelt tehti iga semestri alguses enamik posti-
tusi tildiselt klassi ja kooli ning praktikantidelt ndutud projektide kohta.
Semestri l6pu poole ilmusid blogidesse postitused, milles késitleti (opin-
gute) lopetamist, t66d ja toointervjuusid ning praktikakohast lahkumisega
kaasnevat kurbust (Rettig, 2013). Positiivsema poole pealt on iilalpool del-
dule lisaks esile toodud teemasid, mis puudutavad teadmiste ja oskuste ning
enesetohususe ja paindlikkuse kasvu oma tegevuses dpetajana (Caires et
al., 2012; Poom-Valickis, 2014), ménes uurimuses on rohutatud ka praktika
ja kutseaasta juhendamise / mentori tegevuse head kvaliteeti (Caires et al.,
2012; Eisenschmidt, 2006c; Marais & Meier, 2004).
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Opetaja professionaalne areng praktika ja
kutseaasta jooksul murede mudeli pohjal

Opetaja professionaalse arengu kohta on vilja pakutud eri teooriaid, millest
enamik hélmab astmelisi mudeleid (nt Berlineri dpetaja kompetentsus-
astmete teooria, vt Barone, Berliner, Blanchard, Casanova, & McGowan,
1996), ja nende koigi puhul voib esile tuua tihe ithisjoone - astmed on
kindlalt madratletud ja mudelid on iiles ehitatud hierarhiliselt alates
madalama taseme oskustest kuni kdrgema taseme oskusteni (Dall’Alba
& Sandberg, 2006). Opetaja professionaalses arengus on laialdast kasu-
tust leidnud klassikalised, nn murede mudelid, millest esimene oli Fulleri
kolmeastmeline mudel, mille alusel eristati iseenda, dpetamise ja Opilaste
opitulemustega seonduvaid muresid (Fuller, 1969, Eisenschmidt, 2006b
jargi). Hilisemad uurijad on seda mudelit mitmel moel tiiendanud, muutes
mudeli néiteks neljaastmeliseks (Fuller & Bown, 1975). Samuti on loodud
kaheksaastmeline mudel, kus peale murede kasitletakse ka dpetaja ootusi
(Conway & Clark, 2003). Conway ja Clark (2003) osutavad, et murede
mudel sobib ka opetajakoolituse tilidpilaste jaoks. Siinne artikkel pohi-
nebki Fulleri ja Bowni murede teoorial ja seetottu tutvustatakse seda all-
jargnevalt ldhemalt. Konealune mudel osutus sobivaks, sest selle igas staa-
diumis kirjeldatakse algaja dpetaja muresid ning teemasid, millega mured
peamiselt seostuvad.

Tulevase/algaja dpetaja professionaalne areng algab esimesel astmel
illusioonidega Opetajatoost ja kulgeb labi enesekesksete staadiumite jarjest
opilasekesksema poole. Eestis tehtud to6des on neid staadiumeid moneti
erinevalt nimetatud. Oim (2008) nimetab esimest staadiumit fantaasia-
illusioonide staadiumiks, Eisenschmidt (2006a) fantaasiastaadiumiks
(illusioon). See staadium on tavaparane nende iiliopilaste jaoks, kes pole
veel praktikal olnud. Ettekujutus dpetajatodst on sageli ebareaalne, pdhi-
neb illusioonidel ja enda kogemusel dpilasena. Ennast ndhaksegi opilase,
mitte veel Opetajana. Esimese vaatluspraktika kaigus voivad tiliopilased
olla vaadeldava dpetaja tegevuse suhtes viga kriitilised, kuna ennast samas-
tatakse Opilasega ja pole veel {ile mindud n-6 vaenlase poolele (Fuller &
Bown, 1975). Uliopilased libivad illusioonide staadiumi suhteliselt kiiresti
ja see on omane just praktikal olijatele, kellel varasemat isiklikku opetaja-
t00 kogemust pole. Seejdrel liiguvad iilidopilased edasi teise staadiumisse,
mida nimetatakse ellujidmise (Oim, 2008) vdi piisimajidmise staadiumiks
(Eisenschmidt, 2006a). Esimesed praktikakogemused voivad kaasa tuua
$oki ja arusaamise, et Opitust jaab vaheks. Illusioonid purunevad ja senised
arusaamad on vaja imber hinnata, sest moistetakse, kui keeruline ja palju
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noudev on Opetajatod. Algaja Opetaja voi praktikant muretsebki eelkoige
enesekeskselt oma toimetuleku ja ellujadmise péarast. Niditeks valmistab
talle muret, kas ta suudab klassis distsipliini hoida, kui padev on ta aine-
alaselt, milliseks kujunevad suhted juhendaja ja kolleegidega. Pohitéhele-
panu ldhebki distsipliinile ja klassi juhtimisega kaasnevatele probleemidele.
See etapp on seotud esimeste reaalsete dpetamiskogemustega (praktika,
kutseaasta algusetapp) ja on enamasti suure stressi periood (Fuller &
Bown, 1975). Tédnu labitud praktikale peaksid kutseaastal olevad algajad
Opetajad algusest peale omama realistlikku ettekujutust dpetajatdost ja
seetottu voiks oletada, et nad alustavad kohe teisest, ellujaédmise staadiu-
mist ning illusioonide staadiumit neil enam ei esine. Umbes poole aasta
parast voi varem (kui klassi juhtimisega saadakse juba hakkama) jouab
enamik opetajaid kolmandasse ehk dpetamise (Oim, 2008) vdi meister-
likkuse staadiumisse (Eisenschmidt, 2006a). Muretsetakse peamiselt oma
Opetamistegevuse ja -oskuste parast (nt kuidas suudetakse ainekava sisu
edasi anda voi mond teemat/moistet koige paremini dpetada, mis meetod
sobib opetamiseks koige paremini). Piititakse tiles leida varasemate 6pin-
gute konspektid ja tuletada meelde kursustel tehtu-soovitatu (Fuller &
Bown, 1975). Lopuks joutakse neljandasse, viimasesse staadiumisse, mida
voib nimetada dpetamise maju tajumise (Oim, 2008) voi toimetuleku/edu
staadiumiks (Eisenschmidt, 2006a). Siin suunatakse tihelepanu endast itha
rohkem véljapoole, st 6ppija poole. Hakatakse nagema opilase vajadusi ja
muretsema selle parast, kuidas suudetakse jouda koigi opilasteni, soodus-
tada nende 6ppimist ja arvestada nende vajadustega (Fuller & Bown, 1975).
On iisna tdendoline, et suhteliselt lithikest aega toimuva dpetamispraktika
jooksul ei joua dpetajakoolituse tilidpilased veel viimasesse, aga voib-olla
ka mitte eelviimasesse (Opetamise) staadiumisse. Seevastu kutseaastal
olijatelt voiks loota, et ellujddmise staadium lébitakse kiiresti ning pea-
misteks staadiumiteks on dpetamise ja Opetamise méoju tajumise staadium.

Eisenschmidt (2006b) on oma doktoritdds ,,Kutseaasta kui algaja dpe-
taja toetusprogrammi rakendamine Eestis” esile toonud, et mured on &pe-
taja arengus olulisel kohal ja muredel pohinevat dpetaja professionaalse
arengu kasitlust voib nimetada ka ,,... enesekontseptsiooni kujunemist
analiiiisivaks mudeliks, kus kasvab opetaja teadlik suhtumine oma elukut-
sesse, ilmnevad konkreetse 6petaja arusaamad oma professioonikasitusest,
aga kindlasti ka ithiskondlikud tendentsid” (lk 31). Poom-Valickis, kes
on uurinud selliseid Eesti kutseaastaga seonduvaid teemasid nagu oppe-
t00 planeerimine algaja 6petaja poolt, dppeprotsessi juhtimine ja koostdo
ning professionaalne areng ja enesetéhusus, on leidnud, et koigi nditajate
puhul paranesid algajate dpetajate hinnangud kutseaasta jooksul. Ullatav
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oli tulemus, et algajad dpetajad muutusid kutseaasta 16puks oluliselt auto-
ritaarsemaks, piitides distsipliiniprobleemidega toimetulemiseks kasutada
karistusi ja hirmutamist (Poom-Valickis, 2007, 2014).

Uurimustes, kus kasitletakse opetajaks dppijate professionaalset aren-
gut praktika jooksul, on leitud, et uuemad iiliopilased ei ole valmis prakti-
kast tdielikult kasu saama ega suuda tdhendusrikkalt reflekteerida oma
praktikakogemusi. Nad on eelkoige ellujaamise staadiumis: tunnevad
survet ja drevust, on mures tdokoormuse ja tehniliste probleemide parast
ning kahtlevad endas. Kogenumad iiliopilased on need mured juba iile-
tanud ning suudavad mdelda rohkem pedagoogiliste teemade peale ja
sellele, mida kasulikku pakub praktika nende tulevase 6petajatoo jaoks ja
kuidas 6pilaste Oppimist soodustada (Sivan & Shan, 2003).

Eeltoodu pohjal voib delda, et praktika avaldab suurt moju tiliopilase
isiklikule ja professionaalsele arengule ning sisaldab opetajaks oppimise
protsessi kogu rikkust ja keerulisust (Caires & Almeida, 2005), sama
kehtib ka kutseaasta kohta. Seetottu tuleks uurida, millised on tlidpilaste
kogemused esmasel kokkupuutel dpetaja elukutsega (hirmud, kahtlused,
vajadused, ootused, edu, ebaedu). Siinse uurimuse eesmirk on vilja selgi-
tada, mis teemadel, tdpsemalt mis muredest ja rodmudest ning millisel
professionaalse arengu astmel kirjutavad kollektiivses blogis opetaja-
koolituse iilidpilased praktika ja algajad dpetajad kutseaasta jooksul. Sellest
eesmargist lahtudes pistitati kolm uurimiskiisimust.

Varasemates uurimustes on toodud vilja eri teemasid, millega dpetaja-
koolituse praktikandid ning kutseaastal osalevad algajad opetajad
kokku puutuvad. Tulemused on méneti vasturdiakivad. Naiteks osutavad
Ben-Peretz ja Kupferberg (2007), et inimestevahelised suhted, sh suhted
lapsevanematega, on iiks levinuimaid teemasid, kuid Rettig (2013) véidab,
et praktikandid mainivad seda teemat harva. Voimalik, et késitletavad tee-
mad olenevad praktika/kutseaasta perioodidest. Kuna praktika ja kutse-
aasta tdidavad eri tilesandeid, siis on oluline teada, kuivord erinevad need
teemad kahes dpetajakoolituse etapis. Seega kolab esimene uurimiskiisimus
jargmiselt: mis teemadel kirjutasid praktikandid ja kutseaastal olevad alga-
jad Opetajad praktika ja kutseaasta jooksul blogis ning kuidas muutusid
need teemad praktika ja kutseaasta eri perioodidel?

Mitmetes uurimustes (nt Eisenschmidt, 2006¢; Ozdemir & Yildirim,
2012; Rettig, 2013) tuuakse vélja, et iiliopilased kirjutavad ja raagivad nii
muredest kui ka rddmudest, kuid pole uuritud, kummaga puutuvad oma
Opetajateed alustajad rohkem kokku ning kuivord see seostub praktika voi
kutseaasta eri perioodidega. Teades murede-rddmude seost esilekerkivate
teemadega, saab nendele teemadele dpetajakoolituses rohkem tahelepanu
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poorata ja tulevaste Opetajate ettevalmistust tohustada. Praktikal olijad
saavad eri juhendajatelt rohkem toetust kui kutseaastal olijad, seeparast
oleks oluline teada, kuivord erinevad kutseaasta ja praktika labijate kirju-
tised murede ja rodmude véljendamise poolest. Sellest lahtudes piistitati
teine uurimiskiisimus: kui palju kirjutasid praktikandid ja kutseaastal
olevad opetajad praktika ja kutseaasta jooksul rodmudest ja kui palju
muredest ning kuidas see muutus praktika ja kutseaasta eri perioodidel
ning seostus kirjutise teemaga?

Nii praktika kui ka kutseaasta jooksul peaks toimuma dpetaja professio-
naalsuse kasv. Selle uurimiseks dpetajakoolituses on hinnatud sobivaimaks
Fulleri ja Bowni (1975) mudelit (Conway & Clark, 2003), kus esimeselt
astmelt jargmisele saab liikuda lithikese aja jooksul, juba praktika alguses.
Kuna praktikat peetakse dpetajakoolituse esimeseks etapiks ja kutseaastat
teiseks etapiks, siis tostatub kiisimus, kuivord on kutseaastal osalejad juba
korgemal dpetaja professionaalse arengu astmel vorreldes praktikal osale-
jatega ning kuidas professionaalse arengu staadiumid muutuvad praktika/
kutseaasta kaigus. Samuti on see mudel seotud Opetajatoos esilekerkivate
erinevate muredega, andes alust uurida, kuidas dpetaja professionaalse
arengu staadiumid seostuvad praktika/kutseaasta jooksul esinevate
murede-rodmudega. Eeltoodut arvesse vottes piistitati kolmas uurimis-
kiisimus: kuidas kajastub opetaja professionaalne areng Fulleri ja Bowni
(1975) murede mudeli alusel praktikantide ja kutseaastal olevate ope-
tajate blogipostitustes ning kuidas see muutus praktika ja kutseaasta eri
perioodidel ning seostus kirjutise sisuga?

Metoodika

Uurimuses piistitatud eesmargi saavutamiseks tehti 2010/11. ja 2012/13.
Oppeaastal praktika ja kutseaasta raames kvantitatiivne uurimus. Kaardis-
tav uurimisstrateegia valiti seepérast, et see sobib vihe tuntud nédhtuse
kirjeldamiseks (Cohen, Manion, & Morrison, 2007).

Praktika kestis nendel dppeaastatel eri dppekavadel 7-12 nédalat.
Opetajakoolituse tudengid olid jaotatud eri koolide/lasteaedade vahel.
Uhest haridusasutusest véis tihelt 6ppekavalt olla 1-4 tiligpilast. Igal prakti-
kandil oli haridusasutuse méaratud juhendaja. Ménikord oli juhendajaid
rohkem kui {iks, néiteks iiks ainedpetaja pohikooliastmest ja teine giim-
naasiumiastmest, kolmandaks juhendajaks vois olla opetaja, kelle klassile
oli praktikant klassijuhatajaks. Lisaks kaisid praktikandi tunde vaatlemas
tlikooli didaktika ja tildpedagoogika oppejoud. Praktikantide tilesanne
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praktika jooksul oli tunde vaadelda, ette valmistada ja ldbi viia, lisaks pidid
nad korraldama klassivaliseid iiritusi, osalema kooliiiritustel, suhtlema
lapsevanematega ning osalema kooli dppendukogudes.

Kutseaasta on mdeldud Opetajatele, kes tootavad haridusasutuses esi-
mest aastat. Selle aasta viltel on igal algajal dpetajal oma haridusasutusest
mentor, kelleks vdib olla ka mone teise aine dpetaja. Lisaks toimuvad iili-
koolis seminarid, mida juhivad kaks kogenud opetajat. Kutseaasta jooksul
taidab algaja Opetaja koiki Opetaja iilesandeid ja kannab tédisvastutust ope-
tajatoo eest. Ta saab pidada ndu oma mentoriga, mentor kdib tema tunde
vaatlemas ning annab nende kohta tagasisidet. Ulikooli seminarides aru-
tatakse tekkinud probleeme ning piiiitakse neile lahendusi leida.

2010/11. dppeaastal otsustati praktika ja kutseaasta jooksul kasutada
praktikantide ja algajate Opetajate toetamiseks kollektiivseid blogisid.
Voimalus blogiga liituda anti koigile soovijatele. Blogisid otsustasid sel
oppeaastal kasutada kolm kutseaasta rithma Tallinna Ulikoolist ja iiks
rithm Tartu Ulikoolist, Tallinna Ulikoolist klassidpetajate dppekaval 6ppi-
vad iilipilased ning Tartu Ulikoolist koolieelse lasteasutuse, pohikooli
mitme aine dpetajate, matemaatikadpetajate, ajaloodpetajate, emakeele-
Opetajate, voorkeeledpetajate ja usundidopetajate dppekava ilidpilased.
Blogides toetasid oppijaid tuutorid (igas blogis 1-2 inimest). 2012/13. 6ppe-
aastal liitusid blogidega kolm Tallinna Ulikooli ja kolm Tartu Ulikooli
kutseaasta rithma, Tallinna Ulikooli klassidpetajate dppekaval dppivad iili-
opilased ning Tartu Ulikooli koolieelse lasteasutuse, phikooli mitme aine
Opetajate, kehalise kasvatuse dpetajate, ajaloodpetajate, emakeeledpetajate
ja voorkeeledpetajate oppekava iiliopilased. Blogides toetasid oppijaid
tuutorid, kuid seekord oli neid rohkem - iga blogi kohta 2-4 inimest.

2010/11. dppeaastal 16i uurimisrithm 13 kollektiivset blogi keskkonnas
blogspot.com, osalejate arv blogides oli vahemikus 5-21. 2012/13. dppe-
aastal 16i uurimisrithm samas keskkonnas 17 kollektiivset blogi, milles osa-
lejate arv jdi vahemikku 6-23. Osalejate arv blogides séltus rithma suuru-
sest. Eetilisuse tagamiseks arvestati uuringus Coheni ja tema kolleegide
(2007) soovitust, mis holmab informeeritud ndusoleku nelja kriteeriumit:
vastajate kompetentsus, vabatahtlikkus, informeeritus ja arusaamine
uuringu olemusest. Et vastata nendele kriteeriumitele, tutvustati mélemal
Oppeaastal eelseminaris osalejatele blogikeskkonda, aidati neil sinna konto
luua ja teha esimene postitus blogisse, seejuures rohutati, et blogi kasuta-
mine on vabatahtlik ning selles osalemine ei mojuta praktika voi kutseaasta
labimist. Koik blogid olid kinnised, mis tahendab, et sinna said kirjutada
ja seal olevaid postitusi lugeda vaid konkreetse kollektiivse blogi liikmed.
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Valim

Uuringus voisid osaleda koik nendel dppeaastatel praktikal olevad iili-
opilased ning kutseaastat labivad algajad 6petajad. Kuigi blogisid tutvus-
taval seminaril aidati koigil teha esimene blogipostitus, kuulusid valimisse
siiski vaid need osalejad, kes kirjutasid blogisse vihemalt kahel korral.
Kokku oli selliseid osalejaid 243. 2010/11. 6ppeaastal oli valimis 95 ning
2012/13. 6ppeaastal 148 blogijat. Tapsem valimi kirjeldus on toodud tabelis 1.

Tabel 1. Uuringus osalenute kirjeldav statistika

2010/11.0a 2012/13.06a Kokku
Opetajakoolituse lidpilasi 58 (61,1%) 74 (50%) 132 (54,3%)
Algajaid 6petajaid 37 (38,9%) 74 (50%) 111 (45,7%)
Kokku 95 (100%) 148 (100%) 243 (100%)
Naisi 90 (95%) 110 (74%) 200 (82,3%)
Mehi 5 (5%) 38 (26%) 43 (17,7%)
Keskmine vanus (standardhalve) 24,3 (4,99) 25,4 (4,45) 25,0 (4,66)
Koolieelse lasteasutuse dpetajaid 30 (32%) 40 (27%) 70 (28,8%)
Klassidpetajaid 23 (24%) 15 (10%) 38(15,6%)
Ainedpetajaid 42 (44%) 93 (63%) 135 (56,6%)
Andmete kogumine

Blogi tutvustavas avaseminaris téditsid koik osalejad ankeedi, milles kiisiti
nende taustaandmeid. Et tagada anoniitimsus, mida peavad Cohen ja tema
kolleegid (2007) uurimuse objektiivsuse saavutamiseks oluliseks, teavitati
koiki osalejaid, et nad vdivad luua endale Gmaili aadressi, mis ei seostu
nende nimega. Mitmed kasutasidki seda véimalust. Lisaks olid uurijatel
eelseminaris kaasas kontod, mida sai vajaduse korral soovijatele anda.
Ka need olid sellised, kus osalejat polnud véimalik nimega seostada, nai-
teks praktikantl7. Uurimuse pohiandmed koguti blogipostitustest. Selleks
kopeeriti esmalt kdigi blogide postitused Wordi failidesse. Kokku saadi
1900 blogipostitust (2010/11. dppeaastal 1102 ja 2012/13. dppeaastal 808
postitust). Postituste keskmine pikkus oli 176,1 sona (standardhélve 213,8).
Kbéigile postitustele lisati blogidest kuupéev, millal need oli tehtud, blogija
nimi ning mérge, kas tegemist oli uue postituse voi kommentaariga.
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Andmeanaliiiis

Weberi (1990) sonul on analiiiisi ithiku maaramine tiks olulisimaid teksti
sisuanaliiiisi ssmme. Ka siinse uurimuse tarbeks maarati kindlaks posti-
tuse analiiiisi ithik, milleks sai segment. Schillingu (2006) definitsiooni
kohaselt on segment teksti osa, mis sisaldab iihte episoodi, ideed v6i infor-
matsiooniosa ja mis on moistetav eraldiseisvalt. Praegusel juhul on seg-
ment tervikpostitus vdi postituse osa, mis on ithel teemal. Saadud segmen-

tide arv ja keskmine pikkus on esitatud tabelis 2.

Tabel 2. Segmentide arv ja pikkus sbnades

2010/11.6a | 2012/13. 6a Kokku

Segmentide arv

Praktika blogid 1384 753 2137

Kutseaasta blogid 335 529 864

Kokku 1719 1282 3001
Segmentide keskmine pikkus sdnades (standardhalve)

Praktika blogid 114,2 (145,8) | 145,8 (122,9) | 125,6 (138,9)

Kutseaasta blogid 60,1 (60,3) [112,9(145,7)| 90,6 (120,2)

Kokku 102,2(136,6) | 132,4(133,6) | 115,1(134,4)

Blogisegmentide analiitisimiseks kasutati deduktiivset sisuanaliiiisi.
Kvantitatiivne sisuanaliilis arvestab ainult eksplitsiitset sisu, mida saab
panna arvudesse, erinedes selle poolest kvalitatiivsest sisuanaliiiisist, mis
voimaldab interpreteerida ja leida tdhendusi siigavamalt. Kvantitatiivne
sisuanaliiiis on siistemaatiline ning seeldbi vihem subjektiivne (Rose,
Spinks, & Canhoto, 2014). Blogipostituste analiiiisimiseks koostas uurimis-
rithm (peale artikli autorite kuulusid sinna ka Karmen Kalk ja Olivia
Voltri) tapse kodeerimisjuhendi. Véljatootatud juhendit arutati ja tiiendati
koostoos teiste teadlastega, sealhulgas kaasati ka ekspert Marion Fokkens-
Bruinsma Hollandi Gréningeni iilikoolist. Kodeerimisjuhend ja skaalade
ndited on toodud lisas 1.

Esmalt valiti vélja 20 segmenti, mille iga uurija kodeeris séltumatult
(esimeses etapis kodeeris peale artikli autorite ka Karmen Kalk, teises eta-
pis lisandusid Olivia Voltri ja Karin Naruskov). Kodeeringud vaadati iile
ning leiti kooskolamaar (agreement proportion). Sama tegevust korrati veel
seitsmel korral, kuni saavutati kooskoélakordaja, mis oli koigis alamkate-
gooriates vahemalt 83%. Edasi jaotati blogid uurijate vahel dra (igatiks sai
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nii praktika kui ka kutseaasta blogisid) ning iga uurija kodeeris oma blogi-
sid eraldi. Vahepeal saadi kokku ning kodeeriti koos uuesti, et selgitada
vilja, ega kooskolamair pole vahepeal langenud. Segmendid, mille suhtes
tekkis kodeerijal kahtlusi, saadeti uurijate meeskonnale arutamiseks.
Veendumaks, et kodeerijad ei kodeerinud erinevalt, vorreldi alamkate-
gooriaid koigi kodeerijate 16ikes ning statistiliselt olulist erinevust ei leitud
(kéigil juhtudel p > 0,05).

Segmendi postitamise kuupéeva abil arvutati muutuja ,,praktika/kutse-
aasta periood”. Kuna praktikad olid eri pikkusega (7-12 nddalat), samuti
erines Tallinna Ulikooli ja Tartu Ulikooli kutseaasta pikkus, siis jagati
nii praktikad kui ka kutseaastad algus- ja lopukuupieva jargi seitsmeks
perioodiks. Iga segment sai endale vadrtuse 1-7 vastavalt sellele, millisel
praktika voi kutseaasta perioodil oli postitus tehtud.

Andmeanaliiiisiks kasutati programmi IBM SPSS Statistics 22, mil-
lega arvutati alamkategooriate esinemise protsendid. Jaotusi vorreldi kahe
teguri x2-testiga, tunnuste vordlemiseks kasutati Wilcoxoni testi ning
praktika ja kutseaasta rithmade vordlemiseks Mann-Whitney U-testi.

Tulemused

Teemad, millest kirjutati blogides

Praktikal olevate iliopilaste (edaspidi: praktikandid) ning kutseaastat labi-
vate algajate Opetajate blogipostituste teemade osakaal on esitatud joonisel 1.
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Joonis 1. Praktikantide ja algajate Opetajate blogipostituste teemade osakaal.
* — statistiliselt oluline erinevus praktikantide ja algajate Opetajate vahel (p < 0,01)
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Koige rohkem kirjutasid moélemad rithmad 6petamise teemadel (praktika
blogides 35,7% segmentidest ja kutseaasta blogides 38,1% segmentidest).
Praktika blogides oli dpetamise teema rohkem esindatud vorreldes teisel
kohal oleva praktika teemaga (z = -5,492; p < 0,01). Ka kutseaasta blogides
leidus dpetamise teemal tehtud postitusi oluliselt rohkem vorreldes teisel
kohal oleva muu teemaga (z = -8,783; p < 0,01). Praktika blogides kajastus
koige harvemini teema, mis oli seotud lapsevanematega (1,2% segmenti-
dest, statistiliselt oluline erinevus eelviimasel kohal oleva blogi teemaga:
z=-3,534; p < 0,01).

Blogis kajastatud teemade vordlusest praktikantide ja algajate ope-
tajate 1oikes ilmnesid statistiliselt olulised erinevused nelja teema puhul
(joonisel 1 tidrniga tahistatud teemad). Statistiliselt oluliselt rohkem oli
praktikantide postituste hulgas praktikat ja selle korraldust kasitletavaid
teemasid (U = 899 725,5; p < 0,01) ning statistiliselt vihem blogi, lapse-
vanemate ja kolleegide teemadel tehtud postitusi (vastavalt U = 884 833,0;
U =900 612,5; U = 783 612,5; koigil kolmel juhul p < 0,01), kui vorrelda
neid algajate Opetajate postituste osakaaluga. Teiste teemade puhul statisti-
liselt olulisi erinevusi ei ilmnenud (kéigil juhtudel p > 0,05).

Teemad, millest kirjutati rohkem, erinesid praktika eri perioodidel (vt
joonis 2). Kui praktika esimesel poolel kirjutasid iiliopilased koige rohkem
praktikast (36,9% selle perioodi koigist segmentidest, erinevus dpetamise
teemaga z = -2,045; p < 0,05), siis teisel perioodil oli juba suurem osa-
kaal blogis 6petamist kajastavatel segmentidel (36,2%, erinevus praktika
teemaga z = -3,027; p < 0,01). Ka kolmandast kuni kuuenda perioodini
oli dpetamise teema statistiliselt oluliselt rohkem esindatud kui prak-
tika teema (vastavalt z = -6,016; z = 3,284; z = -3,005, koigil kolmel juhul
p <0,01; z=-2,352; p < 0,05). Viimasel perioodil hakati jalle rohkem kirju-
tama praktikast ning nende kahe teema vahel olulist erinevust polnud
(z =-1,509; p > 0,05). Teistest teemadest rohkem tousid esile ka opilastega
seotud teemad, eriti neljandal perioodil (praktika keskel), kui nende osa-
kaal polnud oluliselt erinev praktika teema omast (6pilaste teema esines
15,9% segmentidest ning praktika teema 18,0% segmentidest, z = —0,500;
p > 0,05).

Algajad opetajad kirjutasid koigil perioodidel statistiliselt koige roh-
kem Opetamisest vorreldes teiste teemadega (vt joonis 3, koigil juhtudel
p < 0,01). Kui praktika blogides eristusid teistest perioodide 16ikes kolm tee-
mat (Opetamine, praktika ja opilased), siis kutseaasta puhul eristus selgelt
vaid dpetamise teema.
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Roomude-murede kajastamine blogipostitustes

Praktikantide blogis eristus 7,4% segmentidest, kus raégiti enda voi teiste
ebadnnestumistest, probleemidest, muredest, 80,4% segmentidest oli neut-
raalsel teemal ning 12,2% segmentidest kajastas dnnestumisi, rodme. Alga-
jate Opetajate blogisid analiiiisides ilmnes, et muredest kirjutisi esines 14,5%
segmentidest, neutraalset teemat kasitleti 73,1% segmentidest ning rodmu-
dest kéneldi 12,3% segmentidest. Praktikandid kirjutasid algajate 6peta-
jatega vorreldes rohkem positiivsemas votmes (U = 866 055,5; p < 0,01).
Uliopilaste praktikablogides roomudest ja muredest kirjutatud seg-
mentide osakaalud perioodide kaupa olid suhteliselt sarnased (vt joonis
4). Rodmudest kirjutati statistiliselt rohkem vorreldes muredega esimesel
ja seitsmendal perioodil (vastavad y2-statistikud 10,316 ja 9,256; mole-
mal juhul p < 0,01). Ulejaénud perioodide puhul polnud statistiliselt olu-
list erinevust murede ja roomude kajastamises praktikablogis (kuuen-
dal perioodil oli x?-statistik 3,756; p = 0,06 ja koigil tilejaanud juhtudel
p > 0,05). Kdige vahem Kkirjutati muredest esimesel ja viimasel perioodil
(vastavalt 3,8% ja 4,5% nende perioodide segmentidest), samamoodi kir-
jutati esimesel perioodil koige vahem ka roomudest (8,3% selle perioodi
segmentidest) vorreldes teiste perioodidega (koigil juhtudel p < 0,05).
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Joonis 4. Muredest ja ro0mudest kirjutatud segmentide osakaal perioodide
kaupa praktikantide blogipostitustes

Kui praktikantide puhul jai koéigil perioodidel roome kirjeldav joon
tilespoole muresid kirjeldavast joonest, siis algajate dpetajate puhul on
perioode, kus kirjutati rohkem muredest, ja perioode, kus kirjutati roh-
kem rodmudest (vt joonis 5). Esimesel ja viimasel perioodil kirjutati
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statistiliselt oluliselt rohkem réomudest (x2-statistikud vastavalt 4,545
ja 3,946; molemal juhul p < 0,05), samuti oli roémudest kirjutatud seg-
mentide osakaal nendel perioodidel suurem kui teistel (vastavalt 17,0% ja
24,3%; p < 0,05). Teisel, viiendal ja kuuendal perioodil kajastati muresid aga
suurema osakaaluga (x?-statistikud vastavalt 5,261; 6,125 ja 3,848; koigil
juhtudel p < 0,05). Kolmandal ja neljandal perioodil polnud ré6mudest ja
muredest kirjutatud segmentide osakaalu vahel statistiliselt olulist erine-
vust (p > 0,05). Muredest kirjutati koige vihem esimesel (10,7%), neljan-
dal (11,0%) ja seitsmendal (8,1%) perioodil vorreldes teiste perioodidega
(p < 0,05). Erinevalt teistest perioodidest (p < 0,05) kajastati muresid koige
rohkem kuuendal perioodil (23,7%).
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Joonis 5. Muredest ja rodmudest kirjutatud segmentide osakaal perioodide
kaupa algajate Opetajate blogipostitustes

Analiiiisides, mis teemadel kirjutati rohkem seoses rodmude ja mis teema-
del rohkem seoses muredega, ilmnes, et tilidpilaste blogipostitustes (vt joo-
nis 6) oli statistiliselt oluliselt enam kajastatud r6dme vorreldes muredega,
kui kirjutati blogist, ppimisest, Opetamisest, kolleegidest ja praktikast
(x-statistikud vastavalt 4,500; 7,118; 19,333; 12,565, 9,720; esimesel juhul
P < 0,05 ja neljal viimasel juhul p < 0,01). Teiste teemade puhul statistiliselt
olulist erinevust ei ilmnenud (p > 0,05). Siinkohal peab miarkima, et lapse-
vanematest kirjutatud postituste arv oli liiga véike (6 postitust muredest ja
9 roomudest), et seda teemat vorrelda.
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Joonis 6. Muredest ja rodmudest kirjutatud teemade osakaal praktikantide blogi-
postitustes

Algajate 6petajate puhul ilmes statistiliselt olulisi erinevusi kahe teema
puhul. Opilaste teemal kirjutati rohkem muredest kui roomudest
(x*-statistik 13,000; p < 0,01) ja kutseaasta korralduse teemal rohkem
rodmudest kui muredest (x?-statistik 5,000; p < 0,05). Teiste teemade puhul
statistiliselt olulisi erinevusi ei ilmnenud (p > 0,05), kuid lapsevanemate
ja koolikeskkonna teemal oli postitusi vordlemiseks liiga vahe (lapse-
vanemate puhul 16 postitust muredest ja 9 rodmudest ning koolikeskkonna
puhul 6 postitust muredest ja 3 rodmudest).
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Joonis 7. Muredest ja rodmudest kirjutatud teemade osakaal algajate dpetajate
blogipostitustes
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Opetaja professionaalse arengu staadiumite
kajastumine blogipostitustes

Opetaja professionaalse arengu staadiumite viljendumist analiiiisiti 2105
(70,1%) segmendil, mis sisaldasid 6petaja to6ga seotud kirjutisi. Prakti-
kantide blogides (vt joonis 8) esines kdige rohkem ellujadmise staadiumit
(oluline erinevus vorreldes koigi iilejadnud staadiumitega, p < 0,01). Teisel
kohal olid fantaasia-illusioonide ning dpetamise staadiumi postituste hulk
(oluline erinevus vorreldes kahe tilejadanuga, p < 0,01; olulist erinevust pol-
nud nende kahe taseme vahel, p > 0,05). Koige vihem esines praktikantide
postitustes aga viimast staadiumit, kus hakatakse ndgema oma opetamise
moju opilastele (statistiliselt oluline erinevus z-testi korral vorreldes koigi
tilejadnud staadiumitega, p < 0,01). Algajate opetajate blogipostitustest ilm-
nes statistiliselt oluline erinevus kdigi nelja staadiumi vahel. Kéige rohkem
tehti postitusi ellujadmise staadiumis, sellele jargnes dpetamise staadium,
opilaste oppimisele moju ndgemise staadium ning viimasel kohal oli fan-
taasia-illusioonide staadium (z-testiga koigil juhtudel p < 0,01).
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Joonis 8. Praktikantide ja algajate dpetajate blogipostituste segmentidest ilmne-
nud professionaalse arengu staadiumite osakaal

Praktikantide ja algajate dpetajate segmentide vordlus (vt joonis 8) osutas
statistiliselt olulisele erinevusele. Algajate dpetajate blogipostitustes
viljendus korgem keskmine professionaalse arengu tase vorreldes prakti-
kantide postitustega (U = 423 049,5; p < 0,05). Samas nditas liksikstaadiu-
mite vordlus, et ellujagdmise staadiumit esines rohkem kutseaasta blogide
segmentides (vastavalt 73,9% ja 53,1%, x2-statistik 78,493; p < 0,01) ning
fantaasia-illusioonide ja Opetamise staadiumit rohkem praktikantide
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postitustes (x2-statistikud vastavalt 79,676; p < 0,01 ja 4,044; p < 0,05). Vii-
mase staadiumi korral statistiliselt olulist erinevust nende kahe rithma
vahel ei ilmnenud (x?-statistik 3,354; p > 0,05).

Praktikantide postitustes (vt joonis 9) viljenduv professionaalse
arengu tase suurenes juba teisel perioodil vorreldes esimese perioodiga
(U =28 170,5; p < 0,01). Praktikantide blogipostitustes teisel kuni kuuendal
perioodil olulist erinevust dpetaja professionaalses tasemes polnud (koi-
gil juhtudel p > 0,05). Seitsmendal perioodil polnud kiill statistiliselt olu-
list erinevust vorreldes kuuenda perioodiga (U = 10 840,5; p > 0,05), kuid
Opetaja professionaalse arengu tase oli oluliselt madalam vorreldes viienda
perioodiga (U = 11 141,5; p = 0,01).
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Joonis 9. Praktikantide blogipostituste segmentides kajastunud opetaja pro-
fessionaalse arengu staadiumite osakaal perioodide kaupa

Kui praktikantide blogides tehti fantaasia-illusioonide staadiumi posti-
tusi labivalt terve praktika jooksul, siis algajate dpetajate blogides esines
neid vaid esimesel kolmel perioodil ja neidki maksimaalselt 6,4% esimesel
perioodil (vt joonis 10). Enamasti oli selle rithma korral koigi perioodide
puhul tegemist ellujddmise staadiumiga.
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Joonis 10. Algajate 6petajate blogipostituste segmentides kajastunud 6petaja
professionaalse arengu staadiumite osakaal perioodide kaupa

Algajate dpetajate blogide korral ei ilmnenud olulist erinevust dpetaja
professionaalse arengu tasemes esimesel neljal perioodil (kéigil juhtudel
p > 0,05). Koige kdrgema professionaalse arengu tasemega olid kolm vii-
mast perioodi, mis erinesid statistiliselt oluliselt kdigist teistest perioodi-
dest (p < 0,05), kuid millel omavahel polnud statistiliselt olulist erinevust
(p > 0,05). Siinkohal peab miarkima, et viimasel perioodil oli kutseaasta
blogidesse tehtud vaid 15 postitust, mille pohjal sai analiiiisida dpetaja pro-
fessionaalse arengu taset.

Opilaste ja dpetamise teema korral ilmnes madalam professionaalse
arengu tase praktika/kutseaasta korralduse segmentides (nii praktikantide
kui ka algajate dpetajate puhul p < 0,01). Statistiliselt olulist erinevust
oOpilaste ja Opetamise teema puhul ei olnud (molemal rithmal p > 0,05).
Vorreldes segmente, kus kirjutati muredest, segmentidega, kus kirjutati
rodomudest, ei ilmnenud statistiliselt olulist erinevust dpetaja professio-
naalse arengu tasemes kummagi rithma puhul (praktikantide blogides
U = 13 244,5; p > 0,05 ja algajate dpetajate blogides U = 4627,5; p > 0,05).
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Arutelu

Teemade kajastumine blogipostitustes

Tulemustest ilmnes, et kdige rohkem Kkirjutasid nii praktikandid kui ka
algajad dpetajad dpetamise teemadel. Saadud tulemus on kooskdlas varase-
mate uurimuste omaga (nt Fisher & Kim, 2013; Kiggundu & Nayimuli,
2009; Mapfumo et al., 2012; Marais & Meier, 2004; Mariko, 2011; Ozdemir
& Yildirim, 2012). Nii meie kui ka Rettigi (2013) uurimuse pdhjal oli roh-
kem kui kolmandik kirjutistest Opetamise teemadel. Nagu ka varasemates
uurimustes (Eisenschmidt, 2006b; Findlay, 2006; Poom-Valickis, 2007,
2014), kirjutasid ka praegusel juhul praktikandid ja kutseaastal osalevad
Opetajad nii Opetaja ametist, selle véljakutsetest, endast kui dpetajast ning
oma tegemistest dpetajana. Blogikaaslastega jagati dpetamisnippe ning
kiisiti neilt néu dpetamisega seotud teemade kohta. Samuti arutleti suurte
noudmiste iile, kurdeti, et paeva 1opuks ollakse dpetamisest vasinud, nagu
on osutatud ka praktikat kasitlevates uurimustes (nt Caires et al., 2012;
Mapfumo et al., 2012) ning kutseaasta uurimustes (nt Findlay, 2006).
Kutseaastal osalevate dpetajate postitustes domineeris dpetamise teema
koigil kutseaasta perioodidel.

Praktikandid kirjutasid palju praktika korraldusest ja nduetest (lige-
male veerand postitustest). Ka varasemate uurimuste pohjal on iihe olulise
teemaplokina toodud vilja teemad, mis on seotud praktika korraldusega
(nt Kiggundu & Nayimuli, 2009; Luik et al., 2011; Mapfumo et al., 2012;
Ozdemir & Yildirim, 2012; Rettig, 2013). Praktika korraldust kajastati
blogides oluliselt rohkem kui kutseaasta oma. Praktika voi kutseaasta
korralduse teema alla loeti ka kéik postitused, kus kirjutati sellest, kui
keegi kiis tundi vaatlemas v6i analiiiisiti koos juhendaja/mentoriga tundi
voi kuulati kellegi soovitusi-opetusi. Seevastu kutseaasta blogides ei leidu-
nud kummalgi dppeaastal {ihtegi postitust, kus oleks radgitud koostdost
oma mentoriga voi tunnikiilastustest. Samamoodi esitasid praktikandid ja
algajad 6petajad blogides kiisimusi praktika/kutseaasta néuete kohta.

Rohkem kui kiimnendik praktika ja kutseaasta jooksul tehtud posti-
tustest oli dpilaste kohta. Seda on nimetanud olulise teemana ka teised auto-
rid nii praktika (nt Mariko, 2011) kui ka kutseaasta puhul (Eisenschmidt,
2006b; Haggarty et al., 2011; Poom-Valickis, 2007). Blogikaaslastele kirjel-
dati oma opilasi, nende kéitumist iildiselt, kuid mitmed kirjutised olid ka
konkreetse (enamasti probleemse) dpilase kohta.

Eelnimetatud kolm teemat — dpetamine, praktika ja opilased — tousid
teiste teemadega vorreldes esile ka koigil praktikaperioodidel. Sama ten-
dents ei ilmnenud algajate 6petajate blogides: neil domineeris igal perioodil
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Opetamise teema ning teiste teemade osakaal suurenes ja vihenes olenevalt
perioodist. Uks voimalikke pohjuseid v6ib olla asjaolu, et praktika aeg on
marksa piiratum kui kutseaasta oma, mistdttu voib arvata, et selle aja jook-
sul tulevad kutseaasta perioodidel esile eri teemad. Kuna praktika kestus
on lithem, siis koigile teemadele ei joua iiliopilased arvatavasti keskenduda.

Praktikantide teemadest kajastati koige vahem lapsevanematega seotud
teemat. Ka Rettigi (2013) uurimistulemuste pdhjal oli sellel teemal koige
vahem postitusi ja peamiselt oli nendes postitustes juttu opetaja-lapse-
vanema kohtumistest (arenguvestlused), nagu ilmneb ka meie uurimusest.
Lapsevanematest kirjutati seoses arenguvestlustega ning juhul, kui prob-
leemse Gpilase vanemaga oli vaja kas telefonis voi vahetult suhelda. Kutse-
aastal osalevate lasteaiadpetajate postitustes oli lapsevanematest juttu ka
lasteaia iirituste kontekstis. Kuna sel teemal kirjutasid rohkem algajad
Opetajad, siis voib oletada, et praktikandid puutuvad lapsevanematega
praktika jooksul vihem kokku, mis ka tingib nende selleteemaliste kirju-
tiste vahesuse. Seega voiks praktika jooksul anda neile rohkem tilesandeid,
mis holmavad t66d lapsevanematega. Ka kolleegidest kirjutasid algajad
Opetajad rohkem vorreldes praktikantidega, kuigi mélemad puutuvad nen-
dega oma t66s iihtviisi kokku. Uks pohjuseid voib olla see, et praktikant ei
joua praktika jooksul tutvuda teiste petajatega koolis, vaid suhtleb ena-
masti ainult oma juhendajaga. Nii nagu varasemate uurimuste (Kiggundu
& Nayimuli, 2009; Ozdemir & Yildirim, 2012) pohjal on leitud, v6ib prob-
leem seisneda ka selles, et praktikante ei tutvustata teistele opetajatele/
koolitdotajatele ja teised kolleegid ei respekteeri neid.

Ullatavalt vihe oli mélema uuritava rithma puhul kirjutisi ppimisest.
Kuna nii praktika kui ka kutseaasta on opetajakoolituse osad, oleks enam
oodanud kirjutisi sellest, mida nende jooksul opiti. Varasemad uurimused
(nt Fisher & Kim, 2013) on ndidanud, et oma postituste reflekteerimine
voimaldab teha 6ppimise enda jaoks nahtavamaks. Kirjutistes on arutatud
ka teooria ja praktika kooskoéla tile (Marais & Meier, 2004), kuid selli-
seid postitusi oli praeguse valimi puhul vaid tiksikuid, mistottu peaks nii
praktikante kui ka algajaid opetajaid rohkem suunama enda tegevusest
oppima ning korvutama iilikoolis dpitavat reaalse koolikeskkonnaga.

Ro6mude ja murede kajastumine blogipostitustes

Huvitava tulemusena ilmnes, et algajate Opetajatega vorreldes kirjutasid
praktikandid blogis rohkem oma rédmudest. Samuti selgus, et koigil
praktikaperioodidel leidus praktikantide blogides rohkem postitusi r6dmu-
dest vorreldes kirjutistega muredest. Vahemalt kolmveerand postitustest
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koigil perioodidel oli aga neutraalse sisuga. Varasemad uurimused (Rettig,
2013) on leidnud, et praktika jooksul on postitused pigem roomsa ala-
tooniga ning muredest kirjutatakse viga vihe. Samas oli algajate opeta-
jate blogipostitustes oluliselt rohkem postitusi rodmudest vaid esimesel ja
viimasel perioodil. Mitmel perioodil domineerisid nende blogides kirjutised
muredest. Ka Merrill (2006) vaidab, et algajad dpetajad vajavad voimalust
jagada muresid kutseaastal ning blogi pakub neile selleks tiht voimalust.

Pohjuseid, miks kutseaasta blogipostitustes oli praktikantide blogidega
vorreldes rohkem juttu muredest nii tildises plaanis kui ka mitmel
perioodil, voib olla mitmeid. Uheks véimalikuks seletuseks on asjaolu,
et praktika ajal on tilidpilane enam toetatud: tal on peale koolipoolse(te)
juhendaja(te) ka iilikoolist mddratud juhendaja(d), kellega toimuvad regu-
laarsed arutelud. Praktikandid kiill annavad praktika jooksul iseseisvalt
tunde, kuid nendes viibib ka méni juhendaja. Kuigi algajal 6petajal on oma
koolis olemas mentor, voib juhtuda, et ta ei ole sama aine dpetaja ja ta ei
saa oma t00 tottu algaja Opetaja jaoks alati kohal olla. Kutseaasta kédigus
toimuvad iilikooli juures ka seminarid, kuid need ei pruugi anda algajale
Opetajale piisavat tuge. Kutseaasta on ka aeg, mil probleeme tekib iile-
minekul iilidpilase rollist dpetaja rolli ning kohanemisel kooli néudmistega
(Eisenschmidt, 2006b; Poom-Valickis, 2007), mida praktikandilt nii palju
ei nouta.

Praktikantide blogipostitustes oli oluliselt rohkem kajastatud r66me
kui muresid viie teema puhul. Kolm neist olid blogi, 6ppimise ja opeta-
mise kohta. Varasemate uurimuste tulemused (Rettig, 2013) on ndidanud,
et suurimad mured puudutavad praktikantide kirjutistes just Opetamise
ja klassi juhtimise teemat, mis on praeguste tulemustega vastuolus. Vahe-
malt blogipostitustes jagasid praktikandid dpetamisega (sh kasvatustooga)
seoses rohkem roome vorreldes muredega. Opetamise teema korral ei
ilmnenud kutseaasta roome ja muresid kajastavate segmentide osakaalus
statistiliselt olulist erinevust, mis on samuti moneti vastuolus varasemate
tulemustega (Eisenschmidt, 2006¢) - on leitud, et Eesti algajad opetajad
peavad koige suuremaks mureks klassi juhtimist. Rodmustav on aga nen-
tida, et Oppimise ja blogiga seotud kogemused valmistavad praktikantidele
pigem r6dmu kui muret.

Praktikandid kirjutasid rohkem roémudest kui muredest, tehes postitusi
ka praktika korralduse ning kolleegide kohta. Algajate dpetajate postituste
hulgas oli kutseaasta korralduse teema puhul samuti rohkem kirjutisi
roomudest. Ka varasemad uurimused on ndidanud, et kutseaasta korral-
dusega ollakse Eestis pigem rahul kui mitterahul (Reiska & Eisenschmidt,
2008). Kolleegide teema korral kutseaasta rodmudest ja muredest kirjutatud
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postituste osakaalu vahel statistiliselt olulist erinevust ei ilmnenud, kuid
tendentsi, et sellest teemast kirjutati rohkem negatiivsemas votmes, vois
kiill taheldada, mis on samuti méneti vastuolus varasemate uurimistule-
mustega (Eisenschmidt, 2006¢).

Teemasid, mille korral oleks oluliselt rohkem postitatud muredest kui
rodmudest, praktikantide blogide analiiiisimisel ei ilmnenud. Kiill aga
leidus selline teema kutseaasta dpetajate blogis — selleks oli dpilaste teema.
Ka varasemad uurimused (Eisenschmidt, 2006b; Haggarty et al., 2011;
Poom-Valickis, 2007) on toonud algajate dpetajate murekohana vilja toi-
metuleku dpilaste kditumisega. Nahtavasti on tegemist teemaga, millele
tuleks opetajakoolituses rohkem téhelepanu poorata.

Opetaja professionaalse arengu staadiumite
kajastumine blogipostitustes

Vottes andmete analiiisimisel aluseks Fulleri ja Bowni (1975) murede
mudeli, leiti, et nii praktikantide kui ka algajate dpetajate postitustes olid
molemas rithmas esindatud kdik professionaalse arengu staadiumid alates
illusioonide staadiumist kuni viimase staadiumini, kus hakati ndgema ope-
taja tegevuse moju Opilasele. On kiill arvatud, et illusioonide staadium on
omane pigem iiliopilastele (Oim, 2008), kuid praegused uurimistulemused
néitasid, et see oli vahesel maaral iseloomulik ka kutseaastal olijatele (see
on uudne tulemus ja vddriks edasi uurimist). Véimalik, et uude keskkonda
minnes alustatakse alati illusioonide staadiumist ning varasemad staadiu-
mid lébitakse kiiremini kui esimesel korral.

Eri staadiumid kajastusid kutseaasta ja praktika rithmade postitustes
erinevalt. Kdige rohkem oli mélema rithma puhul esindatud ellujadmise
staadium. See on lisna ootuspdrane tulemus, arvestades, et ebareaalsed
illusioonid purunevad kiiresti juba praktika ajal, mil saadakse esimesed
opetamiskogemused (Sinclair et al., 2006), kuid enesekeskne muretsemine
enda toimetuleku ja n-6 ellujadmise parast ning klassi ohjamise ja opilaste
kditumise juhtimisega seotud mured on leitud olevat iithtviisi aktuaalsed
nii praktika (nt Fisher & Kim, 2013; Mapfumo et al., 2012; Marais & Meier,
2004; Ozdemir & Yildirim, 2012; Rettig, 2013) kui ka kutseaasta korral
(Eisenschmidt, 2006¢). Ullatuslikult avaldus ellujadmise staadium oluliselt
rohkem kutseaastal olijate postitustest, kuigi just praktika on esimene
etapp, mil opetajaks dppijad satuvad klassi ette. Voimalik, et praktikal oli-
jad ei tunneta veel dpetajat6o kogu keerukust ja raskusi (praktika on liihi-
ajalisem, toetust saadakse eeldatavasti mitmelt juhendajalt, klassil on oma
péris Opetaja, kelle poole hiadas poorduda), mistottu ei muretse nad enda



144 PIRET LUIK, MERLE TAIMALU

pérast nii palju kui kutseaasta ldbijad, kes peavad kandma juba tdit vastu-
tust koigi opetamise aspektide ning opilaste dppimise ja arengu eest. Jarg-
nevad staadiumid jaotusid erinevalt: praktikantide postitustes jargnesid
ellujadmise staadiumile vordselt illusioonide ja Opetamise staadium, koige
vahem postitusi oli tehtud staadiumis, mil hakati ndgema 6petamise moju
opilastele. Kutseaastal oli teisel kohal dpetamise ja kolmandal opilastele
moju ndgemise staadium, illusioonide staadiumit esines koige vahem.

Praktikantide ja algajate Opetajate professionaalse arengu staadiumite
muutused postitustes on iisna erinevad. Praktikantide professionaalse
arengu tase tousis postitustes kiiresti, olles juba teisel perioodil oluliselt
korgem, kuid jéi edasise praktika kdigus muutumatuks. Postitustest ilmnes
illusioonide staadiumi osakaalu vihenemine ning dpetamise ja dpilasele
moju nigemise staadiumi osakaalu suurenemine alates teisest perioodist.
Algajate opetajate puhul olid muutused veidi teistsugused. Alates kutseaasta
keskelt (neljandast perioodist) ei avaldunud postitustes enam illusioonide
staadium, ellujadmise staadiumi osakaal vihenes markimisvéaarselt ning
kutseaasta teises pooles kolmel viimasel perioodil suurenes postitustes
kahe korgema staadiumi (6petamise ja mdju dpilase dppimisele) osakaal.

Praktika ja kutseaasta tildise sarnasusena voib vilja tuua kaks joont.
Esiteks, molema ajal viheneb postitustes ilmnenud kahe enesekesksema
staadiumi osakaal ning kasvab dpetamisele ja dpilastele keskenduvate
staadiumite osakaal. Teiseks, ellujddmise staadium on postitustes suhteli-
selt tilekaalukalt esindatud kogu praktika ja kutseaasta jooksul. Kuigi on
arvatud, et umbes poole aasta péarast voi varemgi jouavad kutseaastal alga-
jad Opetajad juba kolmandasse staadiumisse (Eisenschmidt, 2006a), sest
ellujagdmisega seotud mured (klassi juhtimine, distsipliiniprobleemid) on
tiletatud, on praeguste uurimistulemuste pohjal iillatav, et ellujddmise staa-
dium esineb postitustes ka kutseaasta teisel poolel ja jaab domineerima labi
kogu kutseaasta.

Kérgemal professionaalse arengu tasemel kirjutati dpilaste ja Opetamise
teemast rohkem kui praktika/kutseaasta korralduse teemast. Samas ei leitud
erinevust Opetaja professionaalse arengu taseme kajastamises neis segmenti-
des, kus raagiti roomudest, vorreldes nendega, kus radgiti muredest. Olgugi
et algajate Opetajate postitustes viljendati opilaste teemaga seoses rohkem
muresid, ei saa vdita, et opilaste teema korral oleks teiste teemadega vorrel-
des esinenud enam enesekeskset staadiumit. Kuigi Fulleri ja Bowni (1975)
mudelit nimetatakse ka murede mudeliks, nditavad meie uurimistulemu-
sed, et Opetaja professionaalset arengut ei iseloomusta ainult mured, vaid
ka r66mud ja seega ei tahaks siinkohal néustuda Conway ja Clarki (2003)
viitega, et see mudel kallutab vaatama vaid petajatdo negatiivset poolt.
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Uurimuse kokkuvéte ja piirangud

Kokkuvoétvalt voib delda, et pohiline teema, millest praktikandid ja alga-
jad opetajad kirjutavad, on dpetamine. Algajad opetajad kirjutasid prakti-
kantidega vorreldes vaihem lapsevanematest ja kolleegidest. Kuigi nii prak-
tika kui ka kutseaasta kuuluvad opetajakoolituse alla, mille kdigus peaks
aset leidma oppimine, siis molema rithma kirjutistes esines oppimise
teemat iillatavalt vahe. Samuti kirjutati vahem koolikeskkonnast. Seetottu
on soovitatav kavandada nii praktika kui ka kutseaasta puhul tilesanded
nii, et kdsitletaks ja analiiiisitaks Opetajatoo eri tahke ning ka tookesk-
konda. Et nendes etappides toimuks teadvustatud 6ppimine, tuleks rohkem
tahelepanu poorata oma tegevuse reflekteerimisele ning sellest dppimisele.
Roomude ja murede kajastamise kohta saab kokkuvotvalt viita, et
praktikantide blogides leidus kutseaasta blogidega vorreldes rohkem kirju-
tisi roomudest. Praktikantide puhul polnud iihtegi teemat, mille korral
oleks rohkem kirjutatud muredest kui roomudest. Algajad dpetajad jagasid
aga just opilastest kirjutades rohkem just muresid. Selle pdhjus voib seis-
neda juhendajapoolses toes, mistottu tuleks kutseaastal osalejatele pakkuda
rohkem tiilikoolipoolset tuge. Samuti tuleks neile anda voimalus suhelda
teiste kutseaastal olijatega ka seminaridevahelisel ajal, jagada oma mure-
sid, saada teistelt abi voi tunda lihtsalt, et nad pole oma olukorras iiksi. Et
algajad opetajad tuleksid paremini toime Opilastega ning opilaste teema ei
tekitaks neile nii palju muret, voiks dpetajakoolituses rohkem tahelepanu
poorata toole opilastega, dpilaste erivajadustele ja kditumisprobleemidele.
Opetajate professionaalse arengu analiiiisist ilmnes, et kuigi nii praktika
kui ka kutseaasta jooksul vaheneb postitustes avaldunud kahe enesekesk-
sema staadiumi osakaal ning kasvab opetamisele ja dpilastele keskendu-
vate staadiumite osakaal, on tilekaalus ikkagi ellujadmise staadium. Ka see
nditab, et mélemad dpetajakoolituse etapid vajavad rohkem tuge nii kooli-
poolsetelt mentoritelt kui ka iilikooli 6ppejoududelt. Ullatav oli tulemus,
et ellujddmise staadium avaldus oluliselt sagedamini kutseaastal olevate
algajate dpetajate postitustes vorreldes praktika ldbijatega. Seega peaks
praegusest rohkem modtlema just kutseaastal olijate peale ning selgitama
vilja, millist toetust ja mis mahus nad vajavad. Kuigi voib eeldada, et nad
on oma professionaalses arengus praktikantidest kaugemale joudnud, siis
tegelikkuses voivad ka kutseaastal olijad vajada pakutavast enam toetust.
Uurimuse piirangutena voib esile tuua, et koigi tulemuste puhul oli alu-
seks blogipostitustes kirjutatu, millest ei saa teha jareldusi algajate dpetajate
voi praktikantide tegelike moétete, nende murede-rodmude voi professio-
naalse arengu staadiumi kohta. Kuna praktikandid ja algajad 6petajad on
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koormatud paljude, sh uute iilesannetega, ning neil on seetdttu suur t66-
koormus, siis vois juhtuda, et sellel ajal loobusid paljud osalejad blogisse
kirjutamast voi tegid vdhe postitusi. Kuna blogipostituste tegemine oli
vabatahtlik, voib see olla samuti piiranguks, sest Dengi ja Yueni (2013)
vaitel on vabatahtliku blogi korral blogimisaktiivsus vdiksem kui kohustus-
likus blogis. Samuti peab nimetama piiranguna, et tegemist oli kollektiivse
blogiga, kus kirjutati eelkoige sellest, mida taheti teistega jagada. Kollek-
tiivses blogis voivad ka teiste postitused mojutada seda, mis teemadest ja
kuidas kirjutatakse.

Teadlikkus ja arusaamine praktikantide ja algajate opetajate koge-
mustest ning muredest-rodomudest praktika ajal ja kutseaastal voivad
pakkuda kasulikku teavet dpetajakoolituse jaoks. Tulevaste/algajate opeta-
jate ees seisvatest katsumustest teadlik olek annab véimaluse korraldada
praktikat/kutseaastat ja toetada 6ppijaid nii, et nad kogeksid rohkem edu
ja saaksid meeldivaid kogemusi, mitte ei puutuks kokku vaid raskuste ja
probleemidega. Niiteks saavad kutseaasta seminaride planeerijad sellest
artiklist vajalikku infot ja soovitusi selle kohta, mis teemad mis kutseaasta
perioodil paevakorda tulevad, ning see voimaldab kavandada seminaride
sisu. Samuti saavad siit vajalikku infot pedagoogilise praktika korralda-
jad, et koostada praktikantidele tilesandeid ning mentoritele juhendeid ja
koolitusprogramme.
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Kategooria | Alam- Kirjeldus Naide
kategooria
Teema Blogi Kirjutatakse blogistja | Akki vdiks rohkem labeleid kasutada?
blogimisest. Nagu lisaks nimedele. On teistel parast

lihtsam nouandeid ja kogemusi leida.
Niiteks mul on praegu pohikooli
6petamine kisil ja ma jatan koik
giimnaasiumididaktika jutud sujuvalt
vahele. Paari nddala pdrast tahaks kind-
lasti tile lugeda. Oleks need postitused
koik giitmnaasiumi sildiga, leiaks hasti
kiiresti tiles. Analoogiline mottekaik
koigi teiste suuremate teemade kohta.

Opilased | Kirjutatakse &pilastest, | Lisandunud on ,,méttetuid” noori ja
nende tegevusest, kahjuks mitmeid. Négin tdna vist kahte.
kaitumisest, vilimusest, | Kolmandaga pean veel métlema. 8 klassis
probleemidest, on iiks poiss, kes lihtsalt istub pingis.
vajadustest jms. Asjad on laual, aga midagi lahti ei tee.

Kiisisin, et kas sa ei teegi kaasa. Sain
vastuseks, et ma ei tea, mottetu. Teises
Kklassis (ei maleta, kas oli 9 voi 8) istus
mingi vend, kellele pidid kogu aeg titlema.
Tee vihik lahti, kirjuta see valem sinna.
Tomba joonlauaga niiiid sirge. Ma oleks
kiill jumala ndrvi ldinud, opetaja P ei
ldiinud.

Oppimine | Kirjutatakse, mida Sojavies oli meil metsalaagris pesemis-
opiti (ise ja opilased), opetus. koik votsid paljaks ja proovisid
kuidas opitakse (ise ennast liitri veega pesta :). Tegelikult
ja opilased), kuidas mulle meeldis sojavdeviljadpe. tsiviilis
oppimist soodustada. eeldatakse, et paljusid asju peaks loomu-

likust oskama. Seal seda ei eeldatud. Koik
tehti labi ka koige labasem asi nagu paelte
sidumine. ja oli 6ppida sealtki.

Opeta- Kirjutatakse dpetaja Lopuks pidin veel tile vaatama moned

mine rollist, dpetamismeeto- | lugemispdevikud, mis minuni alles tdna
ditest, kasvatamisest, joudsid. Panin ka nende laste viimased
arendamisest, Opeta- hinded vélja ja siis ka veel kditumise ja
misega seonduvast, ka | hoolsuse hinded. Lopuks kui koolimajast
tundide ettevalmista- vilja astusin, oli kell 18.30.
misest, todde paranda- | See on see dpetaja t90... :)
misest, klassivalisest
to0st.

Lapse- Kirjutatakse kodusest Ja tead, need lapsevanemad arvavad tldse

vanemad | keskkonnast, lapse pere- |liiga palju ning arvavad, et dpetaja on
konnast, suhtlemisest See, kes vastutab 24/7 nende lapse hea
lapsevanematega, prob- | kdekiigu iile.
leemidest, nende soovi-
dest, kodu ja perekonna
mojust, arenguvestlustest.
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Kategooria | Alam- Kirjeldus Naide
kategooria
Kolleegid | Kirjutatakse kdigest, Opetajate toas olid kaks vanemapoolset
mis puudutab kolleege, | prouat, kes tiritasid midagi printida.
suhtlemist nendega, Uks pani printeri kiima, see tegi oma
koostood. Siia alla kaivitumist tdhistava urahtuse, mille peale
kuuluvad ka suhtlemine |&petaja ehmus: ,,Mis sa siis niiiid teed
ja koosto6 kooli siin?!” Teine rahustas teda: ,,Ara karda,
juhtkonnaga. ega ta ei hakanud veel printima” Need
opetajad vist infotehnoloogilisi vahendeid
tundides viga ei kasuta.
Praktika/ |Kirjutatakse praktika ja | Nimelt kallid iilejadnud praktika tegijad,
kutseaasta | kutseaasta korraldusest, |kuidas teil lood dpimappidega? On keegi
esitatakse kiisimusi juba dra viinud? Millal tuleb see dra viia
voi vastatakse neile, ja kas see Iopuseminari péaev sai niitid siis
kirjutatakse sellest, paika voi kuidas? (Ei julge enam praktika
kuidas juhendatakse, tldjuhendajalt kiisida, sest olen ta oma
millised on néuded. kirjadega raudselt darmiselt dra tiitidanud
:P)
Kooli- Kirjutatakse kooli voi Kooli &pikeskkond on viga hea ja toetav.
keskkond |lasteaia tookorraldusest, | Opilastele on antud viga kaasaegsed
kirjeldatakse oma materjalid ja klassid on varustatud
haridusasutust. Siia alla | kaasaegse inventariga (suured telerid
kuuluvad ka fiitisiline pea igas klassis, korralik keemialabor ja
ja psithholoogiline fuisika inventar, vaga hasti arenenud
koolikeskkond, IT-valdkond - arvutiklassid, kooli enda
koolikultuur, identiteet, |e-kooli lahendus, meediaklass jne).
missioon. See annab oOpilastele voimaluse muuta
Oppimist mitmekesisemaks ja teostada
praktilisi tilesandeid. Lisaks sellele
toimib koolis tugidppe, parandusoppe ja
tunnirahu klassid - koik selleks et toetada
opilaste oppimist.
Muu Kirjutatakse naiteks Siis jooksin ma bussile, et jouda oma

endast, sopradest,
jagatakse materjale,
infot, mis pole otseselt
seotud ei praktika/
kutseaasta ega
haridusasutusega.

vdikese 0e lauluvoistlusele. Joudsin tapselt
tema vanusegrupi alguseks. Ma olen
rahul, et otsustasin hoolimata hilinemisele
minna. Kuna mu 6el ldksid sonad korra
meelest, siis pidi teda pérast laulmist
lohutama ja pisaraid piihkima, aga asja
tegi heaks tema tugev haail ja l6puks ta
voitis oma vanuses :)

Selle kiire jooksmisega, kui vahepeal ldks
nahk marjaks ja siis oli kiilm tuul suutsin
ma end kiilmetada. Kurk on megavalus.
Joon meega teed ja votan hoogu, et t6id
parandama hakata.
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Kategooria | Alam- Kirjeldus Naide
kategooria
Ro6mud ja| Rodmud | Viljendatakse hid, Uks meeletult hea kogemus oli ka
mured positiivseid, rdémsaid, | kolmapéevane eesti keele tund. Opilased
onnelikke tundeid, oppisid tihest luuletusest pahe kolm
eduelamust, rahulolu. salmi. Salmid olid paariliste vahel
Esineb sellele viitavaid | jaotatud. Esitlus toimus koos paarilisega.
marksonu, nt hea, Koige koige positiivsemaks asjaks osutus
hdsti, suurepdrane, olin | see, et andsin kuulajatele iilesandeks
onnelik, onnestus, liks leida igast esitusest midagi positiivselt.
korda, rahul/rahulolu, Kuulasime esitlused éra ning siis said
positiivne. Emotikonide |lapsed sona. See oli nii armas, kuidas nad
kasutamine ei kuulu analiiiisisid ja teineteisele haid asju iitlesid
siia alla, kui tekstis pole |ja mitte niisama vaid koik 6eldu oli ka
sonade kaudu positiivset | asjakohane. Jiin sellega viga rahule, ei
meeleolu viljendatud. osanud oodatagi, et nad nii histi oskavad
analiiiisida ja hinnata. Tore oli ka see, et
esinemine oli vabatahtlik ning pea kéik
klassist soovisid esineda.

Mured Viljendatakse kurbust, | Teatan ametlikult, et muusika dpetaja
viha, pettumust, mulle ei meeldi! Ta kiill annab haid
tiidimust, hirmu, soovitusi ja radgib, mis valesti teen. Agal
ebadnnestumist. Esineb | Esiteks, kiisisin kas ta sai mu meili kitte
mirksdnu, mis on (saatsin talle tunnikava). Ménikord ju
negatiivse varjundiga, | ei joua kirjad kohale ja monikord jadb
nt ei meeldi, halb/ lugemisel kahesilma vahele. Nahvas
paha, 6udne, hirmus/ mulle, et muidugi sai, et meilid ju jouavad
hirmutav, lootsin ... kohale, (ilusti oleks v6ind ju delda ,,Jah”).
aga, kahjuks, kaugel Teiseks. Ta ei vasta mu meilidele. Ma ei
sellest, ebaonnestus, tea, kas ta on neid lugenud? Ma niitid ei
rahulolematu, teagi, kas ma tildse pean homme tundi
pahane. Emotikonide andma véi mitte. Ukspaev kiisis mult, et
kasutamine ei kuulu kas ma iildse tahan opetajaks saada. Viga
siia alla, kui tekstis selgelt oli aru saada, et ta pigem tahtis
pole sonade kaudu Oelda: ,,Minu arvates sa ei sobi dpetajaks”.
negatiivset meeleolu No, delgu siis otse vilja!
viljendatud.

Neut- Kirjutatakse neutraalselt, | Oma kogemusest voin delda, et selline

raalne kirjeldatakse voi arritumine ja héile tostmine on tingitud

analiitisitakse nii, et
mingeid emotsioone,
meeleolu ei oleks
voimalik vilja lugeda.
Viljendatakse nii
onnestumisi kui ka
ebadnnestumisi. Niiteks
analiitisitakse tihe seiga
molemat tahku.

enese sisemisest ebakindlusest ja
kartusest, kas saan ikka hakkama. Kui see
mo6dub ja on julgust ning enesekindlust,
siis laabub koik. Lapsed on véga nutikad
ja saavad koheselt aru, kui opetaja kahtleb
endas ning kasutavad seda koheselt éra.




Pedagoogilisel praktikal ja kutseaastal osalejate kogemused

153

kirjutatakse dpetamisest,
teostusest, laste
tegevatest kiilgedest.
Veel ei nahta, kuidas
mojutatakse oma
tegevuse kaudu opilaste
oppimist (kas opilased
opivad voi mitte).

Kategooria | Alam- Kirjeldus Naide
kategooria
Opetaja | Méira- Ei kirjutata Kui juba filosofeerimiseks liks, siis
professio- | mata Opetajatoost. Teemade | targa inimese esimene tunnus on, et ta
naalse (jaetakse |hulka kuuluvad tunnistab kui rumal ta on.
arengu tithjaks)  |lithikommentaarid,
staadium nt Pea vastu!, Ara lase
Fulleri pead norgu!, Tubli oled!,
ja Bowni samuti uue aasta ja
(1975) joulusoovid.
mudeli
jargi
Mlusioo- | Kirjeldatakse muresid ja | Koridorid on téis sooklalohna ja
nide staa- | ootusi enne opetamist, |ldrmavaid lapsi, kes voivad sulle vabalt
dium idealistlikke arvamusi. | peaga kohtu (v6i monda teise 6rna kohta,
Identifitseeritakse end | kui nad on nooremast klassist) joosta.
pigem Opilastega klassis, | Koolitunne tekkis nii siigavalt sisse —
mitte ei ndhta end kui | kuid 6pilase oma pigem - et kahe tunni
Opetajat. vahel linnas aega parajaks tehes tekkis
popitamise tunne.
Ellu- Téhtsal kohal on Mul on keeruline olukord, kus tundideks
jadmise | enesekesksus, ette valmistamine hakkab pihta eelmisel
staadium | késitletakse enda péeval, sest muul ajal nddalas on mu
ja enesehinnangu/ oma tunnid voi muud kohustused,
minapildiga seotud mida samuti ei anna edasi lilkata. Seega
teemasid, ellujaamist neljapdevased kaks tundi valmistan ette
haridusasutuses. pérast kolmapdevast iilikooli pdeva ning
Kirjutatakse sellest, reedesed viis tundi pérast neljapdevaseid
mida on ise tehtud, antud tunde. Arvestades, et siiski iga
kuidas see 6nnestus / tund tuleb korralikult ette valmistada
ei onnestunud. Kirjutis | ning seekord votsin endale kindla suuna,
voib olla ka naiteks et kogu aruandlus peab paigas olema
Opetamisest, Opilastest, |jooksvalt, mitte et hiljem pean hakkama
aga kirjutatakse endast | meenutama, et mida tegin ja kuidas laks.
lihtudes. Seega on mu péevad olnud mega pikad
ning nérvilisus kogunenud.
Opeta- Keskendutakse Jouluhommikul korraldasin klassile
mise Opetamisele/ moned koostd6 ning iiksteise
staadium | metoodikale, paremini tundma oppimise méngud.

Koostoomingude puhul pidi klass iihiselt
tegutsema ja iiksteist aitama, et mingit
kindlat iilesannet tiita. Uksteise suhtes
positiivset motlemist iiritasin kujundada
selle kaudu, et andsin 6pilastele iillesande
iga oma klassikaaslase kohta midagi head
kirjutada.
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Kategooria | Alam- Kirjeldus Naide
kategooria
Opilastele |Saadakse aru §petamise | Otsustasin oma tunni alguses siis
moju mojust opilastele/ koigepealt kohe seda teemat ksitleda.
tajumise | 6ppimisele. Huvitutakse | Esimene méte, mis mul pahe tuli oli
staadium | sellest, kas dpilased ikka | oma sportlaskarjddri juba lopetanud

opivad, opilasi ndhakse
indiviididena, kel on
oma individuaalsed
vajadused. Tuuakse
paralleele sellega, mida
Opetati ja mida lapsed
oppisid.

Andrus Veerpalu ja tema suur konkurent
Frode Estil. Réakisin neile, et sportis ja
voistlemises ongi alati nii, et on vditjad
jakaotajad ja, et see kéib ausa mingu
juurde. Et Veerpalu ja Estil olid ka
pidevalt voistlusrajal suured konkurendid,
aga see ei takistanud neil olla sobrad.
Tundus, et see mojus, sest vahetunnis olid
juba suhted head.
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Experience related to teaching practice and
participation in the induction year:
The view through the blogs

Piret Luik?®!, Merle Taimalu?®
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Summary

Introduction

Teacher education includes both, the initial training of the teachers, as well
as the subsequent induction year and in-service training. Both of these
stages are quite similar in teacher education and teacher’s professional
development — practice is a part of the initial teacher education and the
induction year is the second stage of teacher education.

Teaching, teacher role, classroom management and students’ behaviour
in teaching practice have been the most frequent topics in previous studies
(e.g. Fisher & Kim, 2013; Ozdemir & Yildirim, 2012; Rettig, 2013). Class-
room management is an important topic that causes problems in the induc-
tion year (Eisenschmidt, 2006b; Haggarty et al., 2011). Secondly, a number
of studies have highlighted the topic of pupils both in practice (e.g. Rettig,
2013) and the induction year (Eisenschmidt, 2006b; Haggarty et al., 2011).
The third group of topics, concerns and negative experiences were related
to supervision of practice (e.g. Ozdemir & Yildirim, 2012).

Several topics were represented by both poles — concerns as well as posi-
tive experiences. For example, supervision or mentor’s work as concern
(e.g. Ozdemir & Yildirim, 2012) and satisfaction (e.g. Eisenschmidt, 2006¢);
topics of teacher work as concern (e.g. Rettig, 2013) and pleasure because
of increased knowledge and skills (e.g. Poom-Valickis, 2014). Classroom
management and coping with difficult students were the topics where only
concerns were underlined (Eisenschmidt, 2006¢; Haggarty et al., 2011;
Rettig, 2013).

Several models are used to describe a teacher’s professional devel-
opment. One of them is classical, so called models of concerns. Later
researchers have supplemented first, Fullers’ three stage model in several
ways — for example, making the four-stage model (Fuller & Bown, 1975).
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In this paper we have taken Fuller and Bown’s model as a basis to analyse

teacher’s professional development.

The aim of this study is to identify what and how student teachers (ST)
and newly qualified teachers (NQT) write in blogs during teaching practice
and their induction year. The research questions are as follows:

« What are the topics that ST and NQT write about in their blogs during
their teaching practice and the induction year? How did it change during
different periods of the induction year and teaching practice?

o How much ST and NQT wrote about success and failure during their
teaching practice and the induction year? How did it change during dif-
ferent periods of the induction year and teaching practice, and how was
it related to the issue of posts?

o How teacher’s professional development was reflected in posts written by
ST and NQT? How did it change during different periods of the induc-
tion year and teaching practice, and how was it related to the issue of
posts?

The survey among NQT and ST was carried out during the academic
years of 2010/11 and 2012/13. The sample of the study consisted of 243
participants who wrote at least two posts in the collective blog, (30 of such
collective blogs were created in blogspot.com environment). 132 of the
sample were student teachers and 111 were NQT. The data was gathered
from 1900 blog posts which were divided into 3001 segments (unit of the
analysis consisting of one topic or idea and which is comprehensible by
itself). The researchers from the research team encoded the blog posts inde-
pendently, and in the case of a discrepancy it was discussed until agreement
was reached. The Chi-square test, Wilcoxon test and Mann-Whitney U-test
were used for data analysis.

Results and discussion

Teaching, management of practice, and students were the three prevail-
ing topics in the ST’ blogs. These three topics dominated in all periods of
practice. This result is in line with previous studies (e.g. Rettig, 2013). In
the case of NQT posts teaching prevailed in all periods, but the importance
of other topics increased and decreased depending on the period. One of
the reasons for that may be the fact that the duration of the induction year
(almost all academic year) is longer than the duration of practice (7-12
weeks) and, therefore, different issues might dominate in different periods.
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There were four statistically significant differences in the proportion
of topics of posts between those two groups (ST” and NQT"): blog, parents,
colleagues and management of practice/induction year. All of these topics
were proportionally larger in NQT’ blogs. Surprisingly few topics addressed
learning. It was an interesting result, because both teaching practice and
the induction year are the stages of the teacher education and learning that
are important in these stages. Also, the previous studies (e.g. Fisher & Kim,
2013) have claimed that reflecting on one’s own posts helps to make learn-
ing more visible to them and ST also discuss the concord of theory and
practice. However, our results did not support this. Maybe mentors should
guide ST and NQT to discussions about learning from experiences.

ST posted more about their success compared to the NQT, but in both
groups topics with neutral content prevailed. While in the case of ST the
proportion of the posts about success was larger than the posts about prob-
lems in all periods, it was the same only in the first and last periods in the
case of NQT. Merrill (2006) also claims that NQT need a possibility to
share concerns and maybe the blog environment is one of the possibili-
ties to do that. It may also refer to the fact that the ST have more support,
compared to the NQT.

ST wrote about blogs, learning, teaching, management of practice and
colleagues as successful experiences more than as problematic experiences.
NQT wrote about the management of practice more as successful experi-
ences, but about students more as problematic experiences. The previous
studies (e.g. Eisenschmidt, 2006b; Haggarty et al., 2011) have also pointed
out that the behaviour of students is one of the problematic issues in the
case of NQT.

Appearance of the teachers’ professional development in posts was ana-
lysed, using Fuller and Bown’s (1975) model of concerns. All of the four
stages (pre-teaching concerns, survival, teaching, and students) appeared in
the posts of both groups, despite Fuller and Bown (1975) claim that the first
stage is more common in the case of the ST. The first stage disappeared in
the posts of NQT after the third period. The most prevalent stage in the
posts of both groups was the survival stage which was quite an expected
result, because the worries of how I manage with the class is one of the
most burning topics during the teaching practice (e.g. Fisher & Kim, 2013;
Ozdemir & Yildirim, 2012; Rettig, 2013) and during the induction year
(Eisenschmidt, 2006c). It was quite interesting that the proportion of the
survival stage was larger in NQT’ blogs compared to the ST blogs. It might
be that ST who have more support from supervisors of universities and
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practice schools, do not realise all the demands of the teachers’ work. NQT
have to bear responsibilities of educating students.

Being aware of the experiences and concerns of ST and NQT might give
an important input to teacher education - it gives the possibility to organise
teaching practice and the induction year and to support ST and NQT. It
is important that novice teachers do not confront only with concerns, but
sustain also success and satisfaction. The results of our study might be used
for that input.

Keywords: teaching practice, induction year, blog, professional development
of teachers





