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Annotatsioon

Oppeedukus on iiks peamistest niitajatest, mille pohjal ennustada edasist toist edu.
Samas on varasemad uuringud niidanud, et paljudes riikides on randetaustaga
lastel keeruline saavutada emakeeles haridust omandavate eakaaslastega sama-
vadrseid opitulemusi. Hoolimata hariduspiirgimustest voib rdndetaustaga vane-
matel olla keeruline oma sotsiaalset ja kultuurilist kapitali konverteerida nii, et see
toetaks nende laste saavutusi sihtriigis. lirimaa on huvitav néide, sest selles riigis
toimus mitmekesise taustaga sisserandajate (paljud neist eurooplased) laialdane
ja kiire tthinemine koolististeemiga, kus 6pivad valdavalt valged, iiri- ja inglis-
keelsed katoliiklikest peredest parit lapsed. Toetudes rindetaustaga laste ja noorte
akadeemilist edukust kasitlevale ulatuslikule teaduskirjandusele, uuritakse siinses
to0s liheksa-aastaste raindetaustaga laste akadeemilist edukust uues sisserdnderiigis
vahetult pérast sisserdnde korghetke. Tulemused niitavad, et erinevalt paljudest
vanadest sisserandajaid vastu votvatest riikidest jadvad sisserdndajate saavutused
lirimaal vaid veidi maha kohalike laste tasemest, kusjuures sotsiaalne ja kultuuri-
line kapital méjutab oluliselt lugemisoskust inglise keeles, eriti Ida-Euroopa lastel,
kelle puhul oli 16he suurim. Hiljutiste raindetaustaga laste keelelise l6imumise must-
rite adumine v6ib aidata meil moista neid protsesse laste ja nende perekondade
hilisema liikumise korral Euroopas.

Mirksonad: randetaustaga lapsed, akadeemiline edukus, pohikool, uuring
»Growing Up in Ireland“
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Sissejuhatus

Oppeedukus on laste eduka haridustee ja koolijirgse arengu seisukohalt iili-
oluline. Erineva taustaga lapsed, sealhulgas madalama sotsiaalmajandusliku
staatuse, hariduslike erivajadustega ja randetaustaga lapsed, ei ole teistega
vordselt edukad (Williams et al., 2016). Empiirilised uuringud néitavad, et
nende rithmade sooritus- ja saavutusvoéimes on puudujiike peaaegu koikide
haridussiisteemide puhul, kuigi nende puudujaikide ulatus on erinev (Hillmert,
2013; Heath et al., 2008; Kalter et al., 2018). Uha suurenev rianne kogu maa-
ilmas on kasvatanud huvi selle vastu, kuidas sisserdndajad vastuvotvate riikide
haridusstisteemides kohanevad. OECD (2015) aruanne on naidanud, et moned
rahvusrithmad saavad koolis paremini hakkama kui teised. Miks see nii on,
jadab lahendamata sotsioloogiliseks moistatuseks (Feliciano, 2005, 841), vottes
arvesse vastuvotvates riikides elavate sisserandajate tausta ja omaduste mitme-
kesisust. Uldiselt voib delda, et rindetaustaga laste hariduslik edukus kujuneb
individuaalsete, mikrotasandi (nt pere/kool), mesotasandi (nt kooli ja vanemate
suhtlus) ja makrotasandi (ithiskond) tegurite keerukas koostoimes.

Suur osa sisserdndajate saavutusi ja hariduskogemusi kasitlevatest toodest
pohineb Bourdieu’ (1979) loodud teooriatel, eelkdéige mis puudutab erinevat
tuiipi kapitali kattesaadavust ja nende konverteeritavust (Devine, 2009).
Monede uuringute kohaselt on kultuuriline kapital sisserdndajate ja nende
laste puhul pigem tugev, toetades piisivat iilespoole liikumist (Entorf, 2015).
Teised uuringud, mis keskenduvad rédndetaustaga vanemate kaasatusele oma
laste haridusse, nditavad, et nende inimeste kultuuriline kapital (isegi keskklassi
spetsialistide seas) ei pruugi olla vastuvotvate riikide koolides kehtiv valuuta
(Vincent et al., 2012). Vanemate toetus on rdndetaustaga laste jaoks tilioluline,
sest see aitab lapsi sotsialiseerida nii, et nad usuksid hariduse téhtsusesse
(Domina, 2005). Uuringud on niidanud, et hoolimata oma sageli ebasoodsast
taustast on sisserandajatest vanematel tavaliselt korged ootused oma laste hari-
dusele ja nad on kooliellu rohkem kaasatud (nt Rumbaut, 2005). Ameerika
Uhendriikide teadlane Crosnoe (2013) viitab immigrantide paradoksile,
mille kohaselt raindetaustaga lapsed saavutavad monel juhul haid tulemusi ja
isegi edestavad kohalike vanemate lapsi. Kuigi vanemate roll on oluline, tuleb
tunnustada ka lapse enda osa korgete ootuste kujundamisel ja edu saavutamisel
(Saffigna et al., 2010).

Ehkki vanemate haridus on laste akadeemilist edukust koige suurema toe-
ndosusega ennustav tegur (Schiller et al., 2002), on leitud, et rahaline ja sotsiaalne
kapital (sealhulgas keeleline kapital) mojutavad sisserdndajate juurdepaisu
hariduslikele ressurssidele koige enam (Tzanakis, 2011). Varasemad uurimis-
tulemused on ndidanud ka seda, et saavutatud tase erineb rahvusrithmade
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vahel isegi pérast selliste tegurite nagu majanduslik ja sotsiaalne kapital
arvesse votmist (Portes & Rumbaut, 2005). Uhtlasi on olemasolevad uuringud
rohutanud vastuvotvas riigis viibimise pikkuse olulisust randetaustaga laste
akadeemilisele edukusele (Di Liberto, 2015). Ja loomulikult on paljudes vara-
semates uuringutes kasitletud plisivama iseloomuga rannet mitte-laaneriikidest:
liilkumisvabadus on toonud kaasa véga erinevad raindemustrid Euroopas, mis
on varasemast paindlikumad ja keerulisemad ning millega kaasnevad palju
vdiksemad rdndekulud (Favell, 2008). Sellisel paindlikumal ja ajutisel rdndel
voib olla moju randetaustaga laste integreerimisele.

Lisaks lapse ja perekonna taustale mojutab rindetaustaga laste haridus-
likku edukust ka vastuvétvates riikides saadud koolikogemus. Kool on esimene
suurem ametlik asutus, millega laps kokku puutub, ja seda voib pidada koige
paremaks keskkonnaks, kus avaldub sisserdndajate ja nende laste suhteline
edu voi ebaedu. Koolid voivad aidata kaasa hariduslike ressursside ebavordsele
jaotumisele 1abi koolide vastuvotupohimotete ja -korra ning rithmadesse jaga-
mise ja jalgimise (Darmody et al., 2012). Kuna ladneriikide koolides jargi-
takse enamasti keskklassi vaartusi, kiputakse neis tunnustama ja premeerima
keskklassile sobivaid saavutusi. Samas ei toeta rdndetaustaga laste kultuuriline
taust alati sarnaseid vadrtusi, vottes arvesse keelelisi erinevusi ning ametlike
ja mitteametlike reeglite lahknevust eri riikide haridussiisteemides. Byrne jt
(2010) leiavad, et sisserandajad kdivad sagedamini koolides, kus on rohkem
ebasoodsas olukorras olevaid opilasi, samas McCoy jt (2014) on seda meelt,
et lirimaal on ebasoodsas olukorras olevas koolis kdimisel tdiendav negatiivne
moju akadeemilisele edukusele, isegi pdrast laste sotsiaalmajandusliku tausta
arvesse votmist.

Selleks et moista randetaustaga laste akadeemilist edukust, tuleb lahtuda
vastuvotva riigi kontekstist. Kuna suur osa senistest uuringutest on tehtud vana-
des sisserindajaid vastuvétvates riikides, nagu USA ja Uhendkuningriik, ei teata
kuigi palju teguritest, mis méjutavad rindetaustaga laste akadeemilist edukust
sellistes riikides nagu Iirimaa, kus ulatuslik sisserdnne on suhteliselt uus nédhtus
ja suur osa sisserandajatest on périt muudest ELi riikidest.

Majandusbuumiga kokku langenud enneolematult suur sisserdnne
lirimaale alates 1990. aastatest muutis lirimaa véljardndajate riigist sisse-
randajate sihtriigiks, kusjuures sisserdnne saavutas haripunkti 2007. aastal
(McGinnity et al., 2014). Enamik Iirimaa hoogsalt arenevasse majandusse
toole asunud uutest sisserandajatest olid périt muudest ELi riikidest, eelkoige
Ida-Euroopast: sisserdnde suurenemine oli eriti mérgatav pérast Ida-Euroopa
riikide @thinemist ELiga 2004. aastal (ibid.). 2011. aastaks moodustasid Poola
kodanikud 2,7 protsenti lirimaa elanikkonnast: peaaegu koik neist olid esimese
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pélvkonna sisserandajad. Suuruselt teise rithma moodustasid Uhendkuningriigi

kodanikud, keda oli rahvastikus 2,5 protsenti.” Ka markimisvaarselt suur

hulk kolmandate riikide kodanikke tuli to6le, sageli korget kvalifikatsiooni
noéudvatele tookohtadele, ning 6ppima voi rahvusvahelist kaitset taotlema

(McGinnity et al., 2020). Paljud Iirimaale elama asunud, eelkoige Laane-

Euroopast ja ka kolmandatest riikidest parit sisserandajad, on saanud varem

vaga hea hariduse, mis peegeldab sisserandepoliitikat ja to6turule juurdepaidsu

reegleid (Darmody et al., 2016). Ometi niitavad Iirimaal tehtud uuringud, et
mitme nditaja puhul, sealhulgas juurdepdis eelistatud tookohtadele, diskrimi-
neerimise kogemine t60l ning to6tuse tase, ei saa moned lirimaale saabunud
sisserdndajad t66turul sama histi hakkama kui Iiri kodanikud (Kingston et al.,

2013). Nende rithmade puhul ei vasta to6tasu nende haridustasemele (ida-

eurooplased) (Barrett & McGarthy, 2007) vi neil on iildse keeruline t66d leida

(mustanahalised ja rahvusvahelist kaitset saanud inimesed) (McGinnity et al.,

2020). Loomulikult v6ib vanemate haridustase méjutada nende laste saavutusi

rohkem kui rahaliste vahendite puudumine. lirimaa puhul on huvitav ka see, et

monest Aafrika riigist parit kolmanda riigi sisserandajad voivad olla Iiri elanik-
konnast etniliselt kaugemal kui ELi sisserdndajad ja neil voib olla keeruline
lirimaa to6turul hakkama saada, kuid nende inglise keele oskus voib olla parem

(McGinnity et al., 2020).

Selle artikli eesmérk on avardada teadmisi randetaustaga opilaste akadeemi-
lisest edukusest, laiendades uuringu fookust sisserandajate ja poliselanike vord-
luselt rahvusrithmade tulemuste vordlusele, arvestades vaba liikumise moju
Euroopa Liidus. Keskendume eelkdige inglise keele lugemisoskusele. Inglise
keel on Iiri haridussiisteemi keskne dppeaine, kuid inglise keele lugemine on
vaga oluline ka algkooli 6ppekavas olevate mitmete teiste ainetega hakkama
saamiseks ning toendoliselt seotud ka suulise keeleoskusega, mis on moéoda-
padsmatu, et suhelda nii 6petajate kui ka eakaaslastega. Inglise keele korval
kirjeldame ka rdndetaustaga opilaste tulemusi matemaatikas.

Rahvusvahelistest uurimistoodest lahtudes piistitasime jargmised hiipo-
teesid:

1) Iirimaal esineb randetaustaga lastel mahajadmus inglise keele lugemis-
oskuses, mis avaldub standardiseeritud testide madalamates tulemustes,
kusjuures selle mahajaamuse puhul esinevad erinevused rahvus-/etniliste
rithmade vahel (H1).

Teabe saamiseks vaata https://www.cso.ie/en/census/census2011reports/census2011profi-
le6migrationanddiversity-aprofileofdiversityinireland/. 2011. aastal oli mitte Iiri kodanikke
kokku 12 protsenti rahvastikust.
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2) Arvestades eeldust, et rindetaustaga lapsed kiivad suurema toendosusega
ebasoodsas olukorras olevaid opilasi opetavates koolides, saab kooli
tunnusjoontega osaliselt pohjendada ka mahajiadmust olukorras, kus
individuaalsed sotsiaalmajanduslikke tunnuseid on arvesse voetud (H2).

3) Lisaks on erinevusi saavutustes voimalik seletada ka sisserdndajate rithmade
varieeruva kultuurilise ja sotsiaalse kapitaliga (H3).

Uurimistdos otsisime vastuseid jargmistele kiisimustele:

1) Kas sisserdndaja taustaga lapsed saavutavad inglise keele lugemisoskuse
mootmisel kehvemaid tulemusi kui iiri vanemate lapsed ja kas oodatav
erinevus tulemustes varieerub vanemate péritolupiirkonna/ péritoluriigi
jiirgi?

2) Mis mddral seletavad kooli tasandi tunnused, niditeks direktori arvates
koolielus avalduvate probleemide tosidus, sealhulgas opilaste usk, ithesooline
voi segakool ja eelkdige kooli ebasoodsas olukorras olevaks kuulutamine,
erinevusi randetaustaga laste tulemustes lisaks individuaalsetele sotsiaal-
majanduslikele teguritele? Sotsiaalmajanduslikeks raskusteks loetakse
pidevat rahalist kitsikust.

3) Kuidas mojutavad kultuurilise ja sotsiaalse kapitaliga seotud omadused
(perekondlikud ja lapsest lahtuvad) rindetaustaga laste inglise keele lugemis-
oskust? Kultuurilise kapitali nditajad h6lmavad vanemate haridust (eelkoige
seda, kas emad on omandanud korghariduse), keelelist tausta, vanemate
kaasatust oma lapse haridusse ja lastega seotud piitidlusi. Sotsiaalse kapi-
taliga seotud niitajad holmavad vanemate (iiks voi kaks) ja teiste laste
arvu leibkonnas, laste suhteid koolis, vanemate suhtlust kooliga ja laiemat
kaasatust kogukonnas.

Nende kiisimuste kisitlemiseks uuritakse siinses t60s itheksa-aastaste rande-
taustaga laste akadeemilist edukust ldbi kapitaliraamistiku, tuginedes Iirimaa
laste kohortuuringu ,,Growing Up in Ireland“ (,,Uleskasvamine lirimaal®)
raames kogutud rikkalikule andmekogumile.

Uurimistd6 algab aruteluga selle aluseks olevate teoreetiliste vaatenurkade
tile (teine osa). Kolmandas osas tutvustatakse uuringu ,,Growing Up in Ireland“
andmeid ja selles kasutatud meetodeid. Neljandas osas esitatakse esialgsed
kirjeldavad tulemused ja viiendas kirjeldatakse modelleerimisanaliiiisi tule-
musi. Viimane osa sisaldab arutelu, milles voetakse kokku lirimaa kohta tehtud
jareldused ja vaagitakse nende laiemat moju.
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Teoreetilised alused

lirimaal elavate rdndetaustaga laste akadeemilist edukust mojutavate tegurite
uurimiseks toetutakse siinses artiklis kultuurilise reprodutseerimise teooriale,
mis tuleneb Pierre Bourdieu 1970. aastatel tehtud t60st, milles kisitletakse
haridusprotsessi moju sotsiaalse ebavordsuse taastootmisele. Enamikus
riikides taheldatakse akadeemilise edukuse erinevust rindetaustaga laste ja
samas riigis siindinud opilaste vahel (Entorf, 2015). See erinevus on tingitud
mitmesugusest teguritest, sealhulgas erinevustest majanduslikus (vanemate
sissetulek), kultuurilises (hariduslikud ressursid kodus) ja keelelises kapitalis
(kodus raagitav keel), samuti vanusest, mil riiki saabuti (ibid.).

Kihistumise uurijad on iildiselt ndus, et rindetaustaga peredel, kellest paljud
on madalamal sotsiaalmajanduslikul positsioonil, on tavaliselt vahem ressursse
oma laste akadeemiliste saavutuste toetamiseks kui kohalikel vanematel (Heath
et al., 2008).

Sotsiaalmajanduslikult ebasoodsa olukorra argument voib sattuda kahtluse
alla riigis, kuhu on hiljuti sisserdnnanud hea haridusega elanikkond. Kuid korge
haridustase ei tdhenda tingimata korget ametipositsiooni ja hasti tasustatud
tookohta, mida toendab sisserdndajate tileharitus Iirimaal ja mujal (Barrett
& Duffy, 2008). Kuigi riigis viibimise kestus voib muuta sisserandajate olu-
korda vastuvotvas riigis, ei liigu koik sisserdndajate rithmad tihes suunas: riigis
viibimise kestusel ei ole koigi jaoks tthesugune mdju: méned rithmad véivad
laheneda vastuvotva elanikkonna tasemele, samal ajal kui teised jadvad eba-
soodsasse olukorda (Alba & Nee, 2003). Mis puutub kultuurilisse reprodukt-
siooni, siis on méned rithmad domineeriva rithma (péliselanikkonna) kultuuri-
lise kapitali tilevotmisel edukamad ja muudavad selle hilisemas elus sotsiaalseks
ja majanduslikuks eeliseks. Paritoluperekonnalt kaasa saadud kultuurilise
kapitali suurus moéjutab laste sotsiaalmajanduslikku staatust (Bourdieu, 1979).

Kultuurilise reproduktsiooni teooria kohaselt tuleb arvesse tuleb votta ka
muid tegureid peale rahaliste vahendite. On leitud, et haridussiisteemid taas-
toodavad iihiskonnas juba olemasolevat ebavordsust (Sullivan, 2001). Kuivord
lapsed kéivad kohalikes koolides, voib ebasoodsate tingimuste geograafiline
kontsentratsioon soodustada koolide segregatsiooni, kusjuures sisserandajad
kipuvad koonduma kehva sisekliima ja dpikeskkonnaga koolidesse (Kristen
et al., 2008). Samas niitavad teised uuringud (Rumbaut, 2005), et etnilisel
kontsentratsioonil voib oma keele ja tavade sdilitamise seisukohalt olla ka
kasulik moju.

Kuigi Bourdieu kultuurilise kapitali teooria oli esialgu sonastatud ithiskonna-
klasse silmas pidades, on hilisemad teoreetikud (vt nt Lareau & Horvat, 1999)
seda laiendanud, et votta arvesse kultuurilist mitmekesisust, mis tuleneb
rahvusest ja etnilisest kuuluvusest. Nende autorite arvates on kooli poliitika
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ja tavad tuttavad domineeriva (rahvus-) rithma, st siseringi opilastele, kellel
on see teave kultuurilise kapitali osana, samal ajal kui sisserandajate rithmade
liikmed, kellel on teistsugune kultuuriline kapital, normid ja vadrtused, on sageli
autsaiderite positsioonil (Bourdieu, 1984). Ridndetaustaga laste jaoks on kool
nende peamine kontaktide allikas enamusrahvuse kultuuriga ja seega oluline
koht vastuvotva riigi lingua franca ning kultuuriliselt oluliste teadmiste, oskuste
ja hoiakute omandamiseks (Park-Taylor et al., 2007). Bourdieu (1998) vdidab
ka, et sisserandajate autsaideri staatus voib olla eri rithmade puhul erinev, kuna
moned rdndetaustaga pered on teistest toendolisemalt voimelised hankima
teavet vastuvotva riigi haridussiisteemi kohta ja omandama selle kultuurilisi
eelistusi (Weine et al., 2004). Kodu- ja koolikultuuri ebakéla ehk kultuuriline
kaugus v6ib erineda eri rahvuste voi keelerithmade ja ka sotsiaalsete klasside
loikes, soltuvalt nende kasutuses olevatest kapitalitiiipidest. Lisaks tulevad
randetaustaga lapsed vastuvotvasse riiki oma suhtumisega 6ppimisse ning opi-
stiiliga, mida mojutavad koduriigi tavad ja mis voivad erineda vastuvétvas riigis
jargitavatest tavadest (Darmody et al., 2011).

Réndetaustaga laste haridust kasitlevates uuringutes vaadeldakse harva eri
kapitalivormide koostoimet ja iimberkujundamist. Ometi moéjutab see toe-
néoliselt nende laste akadeemilist edukust seoses juurdepdasuga hariduslikele
ressurssidele. Tasub siiski markida, et kapitalivormi imberkujundamine ei ole
lihtne, see saavutatakse keeruliste protsesside tulemusel (Devine, 2009). Monel
indiviidil on rohkem kapitali ja seega domineerib ta nende iile, kellel on seda
vahem; teistel voib olla vordselt, kuid erineva koosseisuga kapitali, mis seab nad
teiste indiviidide voi institutsioonidega erinevasse suhtesse (ibid.).

Bourdieu t66d sotsiaalse ja kultuurilise reproduktsiooni kohta on sageli
kritiseeritud selle eest, et see on liiga deterministlik (vt Jenkins, 2002) ja seetottu
vastuolus uute haridusuuringutega, mis rohutavad laste sona- ja teovabaduse
olulisust (vt Clark et al., 2003). Bourdieu raamistiku hilisem taiustamine on
teinud sotsiaalse reproduktsiooni olemuse muutlikumaks, véites, et ,,indiviidi
klassi- ja rassipositsioon moéjutavad sotsiaalset reproduktsiooni, kuid ei médra
seda“ (Lareau & Horvat, 1999, 1k 50). Seetottu votame arvesse ka noorte endi
moningaid vaateid oma koolikogemusele ja vaatleme neid kui aktiivseid oma
haridust méjutavaid tegutsejaid, et moista nende akadeemilise edukuse taga-
maid. Varasemad uuringud on ndidanud, et raindetaustaga laste akadeemilise
edukuse uurimisel on oluline arvestada etniliste eriparadega, mis tulenevad
nende kultuurist, hoiakutest ja majanduslikest voimalustest (Borjas et al.,
1992); vanemate ootustega (Rumbault, 2005); dpetajate ootustega vahemus-
rahvusest Opilaste suhtes (Bernstein, 1975) ja nende kultuurilise ja sotsiaalse
kapitali vadritimoistmisega (Gibson & Ogbu, 1991); ressursside kittesaadavuse
(Kingdon & Cassen, 2010) ja keeleoskusega (Turney & Kao, 2009).
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Andmed ja meetod

Siinne artikkel tugineb uuringu ,,Growing up in Ireland* 1998. aastal siindi-
nud kohorti kuulunud ligikaudu 8500 tiheksa-aastase opilase seas korraldatud
pikiuuringu esimesele lainele. Uuringu peamine eesmérk on anda tdielik iile-
vaade Iirimaa lastest ja nende arengust praeguses sotsiaalses, majanduslikus ja
kultuurilises keskkonnas. Uuringus on {ihendatud vanematelt, koolijuhtidelt,
Opetajatelt ja lastelt saadud teave. Seega annab see véddrtuslikku ja tiksikasjalikku
infot nende laste koduse keskkonna, perekondlike suhete ja labisaamise kohta
eakaaslastega, samuti nende ootuste ja piitidluste ning osalemise kohta 6ppe-
protsessis. Andmeid koguti 2007. aasta septembrist kuni 2008. aasta juunini ehk
ajavahemikus, mis langes kokku Iirimaale suunduva sisserdande korgperioodiga.
Enamik uuringus osalevatest lastest on siindinud 1998. aastal, moned aga
1997. aastal. Kuigi andmeid koguti juba monda aega tagasi, on tulemused endi-
selt asjakohased, sest need selgitavad asjaolusid, mis méjutavad randetaustaga
Opilaste akadeemilist edukust, kuna eri kapitalide konverteeritavus on vastu-
votvasse riiki elama asuvate sisserdndajate jaoks endiselt probleemiks.

Andmed on périt kooli- ja leibkonnapohistest uuringutest. Koolis kasu-
tati ihte direktorile suunatud kiisimustikku ja kahte opetajatele suunatud
kiisimustikku. Koolijuhi kiisimustik sisaldas kiisimusi kooli kohta, sealhulgas
kooli suurust, probleeme, eetost ning dpetajate ja opilaste suhteid koolis, samuti
moningaid koolijuhi isikuandmeid. Opetajatelt kiisiti andmeid lapse tempera-
mendi, akadeemilise edukuse, kodutodde tegemise, keeleoskuse ja suhete kohta
eakaaslastega.” Kooliuuringu viimane osa holmas akadeemilise hindamise teste
(Drumcondra lugemis- ja matemaatikatestid).* Need testid on koostatud Iiri
opilaste jaoks, seotud dppekava ja klassikursusega.’

Siinse artikli jaoks skaleeriti nii matemaatika kui ka lugemisoskuse hindeid
nii, et nende keskmine oleks 100 ja standardhélve 15.

Leibkonnapdhises uuringus koguti teavet tiheksa-aastastelt lastelt, nende
peamistelt hooldajatelt (enamasti ema) ja peamiste hooldajate abikaasadelt/
elukaaslastelt (tavaliselt lapse isa). Uheksa-aastastelt lastelt koguti iiksikasjalikku
teavet nende arusaamade kohta koolist ja nende Opetajatest. Lisaks kiisimustele
sissetuleku, tochoive ja hariduse kohta kiisiti vanematelt nende lapse kooliellu
kaasatuse kohta. Kooli tasandil registreeriti 80protsendiline vastamismar. Uldi-
selt oli taielik valim koolide tunnusjoonte ja soolise koosseisu tasandil elanik-
konna suhtes iilimalt esinduslik. Suuremad koolid ja ebasoodsas olukorras

Koostati ka kiisimustik dpetaja kohta, kuid uuringus seda ei kasutatud.

Vaata tapsemalt https://www.tests.erc.ie/.

Enne analiitisimist korrigeeriti hindeid klassiastme ja lapse vanuse jargi, et need oleksid
vorreldavad.


https://www.tests.erc.ie/
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olevad koolid olid veidi tileesindatud. Leibkonna tasandil (koolist valitud
sobiv laps) osales uuringus kokku 59 protsenti sihtrithma kuuluvatest peredest.
Perekonna tasandil olid uuringus veidi alaesindatud madalamasse {ihiskonna-
klassi kuuluvad lapsed ja need, kelle emad olid madalama haridustasemega.
Neid esindatusega seotud probleeme tasandati imberkaalumisega (Williams
et al., 2009).

Randetaustaga lapsed uuringus ,Growing Up in Ireland”

Selles uuringus keskendusime rédndetaustaga lastele, kusjuures nende andmed
on kogutud ajal, mil lirimaal oli toimunud markimisvaérne sisseranne. Rande-
taustaga lapsed on need, kelle ema on siindinud vilismaal ega miaratle end
etniliselt iirlasena.® Emasid kasutatakse seetottu, et neid peetakse sageli laste
peamisteks kasvatajateks (Lerner & Grolnick, 2020), kuigi hinnangulised
statistilised mudelid kontrollivad ka seda, kas lapse isa, kui ta on olemas, on
iirlane voi mitte. Rindetaustaga emade stinniriigid jagati rithmadesse, mille
puhul lahtuti piirkonnast, kultuurilisest sarnasusest ja varasemast tootamisest
lirimaal.” Ulatuslikke riikide rithmi on ka varem uuringutes kasutatud (vt Finn
et al., 2021; Darmody et al., koostamisel). Selles uuringus kasutati jargmisi
rihmi: [irimaa, Uhendkuningriik, Laane-Euroopa, Ida-Euroopa, Aafrika, Aasia,
muud ld4neriigid, sealhulgas Louna-Ameerika®. Joonisel 1 on esitatud iiheksa-
aastaste osakaal igas rithmas.

lirimaa
M Uhendkuningriik
Laane-Euroopa
M Ida-Euroopa
M Aafrika
M Aasia

0,
92,0% 0.9%

3.3%

Joonis 1. Riikide rthmad uuringu ,Growing Up in Ireland” Uheksa-aastaste laste valimis.

Markus: kaalutud andmed. Muud l&aneriigid on vélja jaetud, sest valimi suurus on edasiseks anallusiks liiga
vaike.

Nende rahvuskuuluvus voib olla valge, mitte-iirlane; aafriklane, asiaat, muu, nagu rahva-
loendusel. See vilistab vilismaal siindinud iirlased. Selles analiiiisis on viike hulk Iirimaa
randureid valimis kodeeritud kui iirlased.

lirimaa sisserdndajad on viga mitmekesine rithm, kes 2011. aasta seisuga olid parit enam kui
180 riigist https://www.cso.ie/en/census/census2011reports/census2011profile6migrationan-
ddiversity-aprofileofdiversityinireland/.

Viimane rithm oli valimis nii vdike, et neid ei ole analiiiisis kasutatud.


https://www.cso.ie/en/census/census2011reports/census2011profile6migrationanddiversity-aprofileofdiversityinireland/
https://www.cso.ie/en/census/census2011reports/census2011profile6migrationanddiversity-aprofileofdiversityinireland/
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See nditab, et 8 protsenti valimisse kuuluvatest lastest liigitatakse selle maarat-
luse alusel sisserindajateks, kusjuures 3,3 protsendil on Uhendkuningriigis,
1,7 protsendil Aafrikas, 1,5 protsendil Ida-Euroopas, umbes 1 protsendil
Aasias ja 0,6 protsendil Ladne-Euroopas siindinud emad. Tabelis 1 on néha,
kuidas need rithmad valitud tunnuste poolest iiksteisest erinevad. Esiteks
on liri laste keskmine tulemus inglise keele lugemisoskuse osas viga ldhedal
tildisele keskmisele ehk 100-le, nagu ka Uhendkuningriigi emade laste puhul.
Laaneeurooplaste keskmine tulemus inglise keele lugemises on ménevérra
kérgem (105) ja Ida-Euroopa lastel tunduvalt madalam (90). Aafrika laste kesk-
mine tulemus on veidi madalam kui iiri lastel (98), sama kaib ka Aasia laste
kohta (96). Kui ithendada koik mitte-iiri rithmad, siis on keskmine tulemus 98.°
Uldiselt on erinevused tulemustes tagasihoidlikud. Taustatunnuste vilja-
selgitamiseks moodetakse majanduslikult ebasoodsat olukorda kiisimusega, mis
kisitleb toimetulekut voi rahalist kitsikust.'” Monedel randetaustaga rithmadel
on toimetulekuga raskusi voi suuri raskusi. Aafrika emadest teatas 27 protsenti,
et neil on toimetulekuga raskusi voi suuri raskusi, samal ajal kui selliseid iiri
emasid oli 7,5 protsenti. Kaks kolmandikku Ida-Euroopa peredest ja pooled
Aasia peredest on tulnud lirimaale viimase viie aasta jooksul. Teised rithmad
on lirimaal elanud kauem (vt tabelit 1).

Tabel 1 néitab markimisvairseid erinevusi ebasoodsas olukorras olevates
koolides oppivate sisserdndajate ja iiri laste osakaalus. Veerand (25%) Aafrika
péritolu emade lastest kaib koolis, mis kvalifitseeruvad koolis vordsete voima-
luste tagamise initsiatiivi (DEIS) 1. rithma, samal ajal kui iiri emade lapsi kéib
sellistes koolides 8,5 protsenti." Ka Smyth jt (2009) leidsid, et raindetaustaga
lapsed kdivad suurema tdendosusega ebasoodsas olukorras olevates koolides
(DEIS). Mudelisse kaasatud muud koolide tunnusjooned hélmasid kooli
direktori'” tajutud kooli probleemide tdsiduse maéra vorreldes teiste kooli-
dega; asjaolu, kas kool on katoliiklik voi mitte ja kas tegemist on segakooli voi
tihesoolise kooliga.

See erinevus on vaike, kuid tthesuunalist Anova-testi kasutades statistiliselt oluline.

Seda moodikut kasutatakse sissetulekukvintiili asemel kahel pohjusel. Esiteks on puuduvaid
juhtumeid vahem kui sissetulekukvintiili puhul. Teiseks holmab see nditaja perekondi, kes
on hidas rahaliste kohustuste tditmisega praeguste vahendite, mitte aga iildise sissetuleku
taseme tottu.

Réndetaustaga lapsed on iileesindatud ka DEIS 2. rithma koolides, mis on keskmiselt eba-
soodsas olukorras: 10 protsenti Aafrika, 15 protsenti Ida-Euroopa ja 19 protsenti Aasia
lastest kaib sellistes koolides, samal ajal kui valimisse kuulunud iiri lastest kiib sellistes kooli-
des 6 protsenti.

Kooli direktorilt kiisiti, kas tema arvates on vorreldes teiste sama suurte algkoolidega iga-
péevaste probleemide ulatus koolis: palju suurem kui teistes koolides | monevorra suurem /
umbes sama | monevorra viiksem [ palju viiksem kui teistes koolides. See naitaja on korrelat-
sioonis ebasoodsas olukorras oleva kooli staatusega, kuid vdimaldab eristada koole, mis ei
ole ebasoodsas olukorras.
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Tabel 1. Sisserdndajate rihm valitud tunnuste jargi (vaartused on esitatud protsendina, valja
arvatud saavutatud tulemused ja juhtumite arv)

Majanduslikult ebasoodne olukord* 8 7 2 18 27 12
Perekond saabus lirimaale viimase 2 20 18 64 30 49
viie aasta jooksul

Ebasoodsas olukorras olev kool 9 1 2 14 25 5
(linn, 1. rGhm) **

Emade ootused (hariduse lll aste) 70 73 78 80 92 90
Emade haridus (hariduse lll aste) 32 41 68 45 54 59
Keeleprobleemid 2 0 6 40 24 36
(6petaja aruanne) ***

Leibkonna tadp (Uks lapsevanem) 18 22 6 24 33 5
Saadud punktid 10019 100,26 104,49 90,54 98,07 95,78

(lugemine inglise keeles)

Juhtumite kehtiv number, 7760 170 63 120 M 87
saavutus (kaalumata)

Allikas: uuring ,Growing Up in Ireland”, laste kohort, kaalutud. Muud la&neriigid vélja jaetud.

Mdrkused: * Suured voi vaga suured toimetulekuraskused.

** Koolides vordsete voimaluste tagamise algatuse (DEIS) haridusliku kaasamise tegevuskava naitab, et
neisse koolidesse voetakse vastu sotsiaalmajanduslikult ebasoodsamas olukorras lapsi. DEISi raamistikku
maaramisel voetakse arvesse selliseid naitajaid nagu to66tus, kohaliku omavalitsuse pakutud sotsiaal-
majutus, Uksikvanemlus, randajate hulka kuulumine, lasterohkus, tasuta opikute saamise digus (vt https:/
www.education.ie/en/Schools-Colleges/Services/DEIS-Delivering-Equality-of-Opportunity-in-Schools-/
FAQs.html).

*** Opetaja sonul ei ole lapse inglise keele oskus kuigi hea.

Kultuurilise kapitaliga seoses nditab uuring, et sisserdndajate, eriti Aafrika ja
Aasia vanemate ootused on vaga korged, sest iile 90 protsendi neist ootab, et
nende lapsed jouaksid hariduse kolmandale tasemele. Selles emade valimis on
korgharidusega emade osakaal sisserdndajate hulgas suurem kui iiri emade
hulgas. See on eriti korge ladneeurooplaste (68%), aga ka aasialaste (59%) ja
aafriklaste (54%) seas, vorreldes umbes iithe kolmandiku (32%) iiri emadega.
See kajastab osaliselt Iirimaa sisserandepoliitikat, millega piirati sisserdnnet
kolmandatest riikidest parast 2004. aastat, kuigi isegi Ida-Euroopa emade
haridustase on korgem kui iiri emadel (vt tabelit 1). Muud kultuurilise kapitali
néitajad on raamatute hulk kodus (iile 20 raamatu voi alla 20 raamatu); kas laps
osaleb kultuuriga seotud tegevuses viljaspool kooli; kas lapsevanem kasutab
lapse jaoks avalikku raamatukogu ja kas lapsel on kodus arvuti. Lapse kéest
kiisiti ka, kas ema ootab, et ta koolis hasti hakkama saaks, ja kas lugemine


https://www.education.ie/en/Schools-Colleges/Services/DEIS-Delivering-Equality-of-Opportunity-in-Schools-/FAQs.html
https://www.education.ie/en/Schools-Colleges/Services/DEIS-Delivering-Equality-of-Opportunity-in-Schools-/FAQs.html
https://www.education.ie/en/Schools-Colleges/Services/DEIS-Delivering-Equality-of-Opportunity-in-Schools-/FAQs.html
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meeldib talle alati.” Opetajatelt kiisiti 5ppimist takistavate keeleprobleemide
ja selle kohta, kas lapsel on kunagi jadnud koduté6d tegemata. Opetajate sénul
esinenud keeleprobleemid erinevad rithmiti oluliselt (vt tabelit 1). Véga sageli
teatati keeleprobleemidest idaeurooplaste (40% lastest), samuti asiaatide (36%)
ja aafriklaste (14%) laste puhul. See tuleneb asjaolust, et 9-aastased Ida-Euroopa
lapsed on tavaliselt lirimaale saabunud hiljem kui Aafrika lapsed. Lisaks on
Aafrika sisserandajate hulgas rohkem inglise keele oskajaid (nt Nigeeria voi
Louna-Aafrika) kui Ida-Euroopa sisserdndajate hulgas, kusjuures neist riikidest
périt sisserdndajad hindavad oma inglise keele oskust viaga heaks (McGinnity
et al., 2020).

Sotsiaalse kapitali nditajad on seotud kodus, koolis ja kogukonnas valitse-
vate oludega. Moodetakse vanemate osalust kohalike kogukondade tegevuses
ja kohaliku keskkonna kvaliteeti."* Perekonnapdhist sotsiaalset kapitali méode-
takse lapse vanemate ja 6dede-vendade arvuga. Mis puudutab leibkonna struk-
tuuri, siis on kolmandik Aafrika emadest iiksikvanemad, vorreldes 18 protsendi
liri 9-aastaste laste emadega, kusjuures Ladne-Euroopa ja Aasia emade hulgas
on iiksikvanemate osakaal vdaga madal (vt tabelit 1). Koolipohine sotsiaalne
kapital on see, kas vanemad osalesid lapsevanemate koosolekutel, kas lapsele
meeldib tema Opetaja (alati) ja kui palju on lapsel sopru, kusjuures iiks voi tildse
mitte ithtegi sopra loetakse madalaks nditajaks.

Edukuse modelleerimine inglise keele lugemisoskusega seoses

Niiiid uurime, kas sisserdndajate rithmade edukuses on erinevusi ja mil maéral
on see seotud kapitali eri vormide ja inglise keele lugemisoskusega 9. klassis.
Asjaolu, et lapsed voeti valimisse koolide piires, tahendab, et tavalised mitme
muutujaga regressiooni meetodid ei ole sobivad, kuna saadud standardvead
hinnatakse toendoliselt liiga véikesteks. Me hindame inglise keele lugemisoskuse
mitmetasandilisi mudeleid, mis votavad selgesonaliselt arvesse laste rithmita-
mist koolides. Mitmetasandilised hinnangud voimaldavad meil kvantifitseerida
edukuse erinevuse osakaalu individuaalsel ja koolide tasandil. Oma hiipo-
teesidest ldhtudes votame kasutusele jarjestikused muutujate plokid - tausta- ja
majanduslikud tegurid, kooli tunnusjooned, seejarel kultuuriline ja sotsiaalne

»Kui arvesse votta koiki asjaolusid, siis kui kaugele jouab teie arvates opilane oma haridusteel
voi koolituses? Korgeid ootusi moddetakse kraadi voi korgharidusega omandamisena.
Kogukonna kaasatust mdddetakse vastusega kiisimusele: ,,Kas olete seotud mone kohaliku
vabatahtliku rithmaga?“ Keskkonna kvaliteeti hinnatakse jargmise nelja kiisimuse vastuste
summa abil: ,,Kui levinud on teie piirkonnas priigi ja maas lebav praht; halvas seisukorras
kodud ja aiad; vandalism; joobes inimesed / narkootikumide tarvitamine? Voimalikud
vastused on jargmised: viga tavaline / iisna tavaline | mitte viga tavaline | iildse mitte
tavaline.
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kapital. Igal juhul on vordlusrithmaks Iirimaa 9-aastased lapsed. Tabelites 2a ja
2b on esitatud mudeli tulemused, samuti varieeruvuse niitajad individuaalsel
ja kooli tasandil ning mudeli sobivuse statistika.

Mudel 1 niitab, et esialgsete tulemuste puhul (st teatud tegureid arvesse
votmata) ei ole Uhendkuningriigi ja lirimaa 9-aastaste dpilaste inglise keeles
lugemise oskuses erinevusi, mis ei ole tillatav. Teiste puhul on erinevused
tagasihoidlikud. Laaneeurooplaste lastel on veidi paremad tulemused inglise
keele lugemisoskuses, samas Ida-Euroopast, Aasiast ja Aafrikast parit lastel
veidi halvemad. Tulemused on statistiliselt olulised ja erinevus on suurim Ida-
Euroopa elanike puhul. Esimene hiipotees rithmadevaheliste erinevuste kohta
leiab kinnitust, kuigi erinevused on vaikesed.

Teises hiipoteesis eeldati, et erinevused iiri ja rdandetaustaga vanemate laste
tulemustes on osaliselt seletatavad kooli tasandi tunnusjoontega, mis on olu-
lisemad kui individuaalse tasandi sotsiaalmajanduslikult ebasoodne olukord.
Véttes esmalt arvesse individuaalset majanduslikku kitsikust ja tooaega (tabel 2a,
mudel 2), ndeme, et rahaline kitsikus avaldab markimisvaarset moju, kusjuures
nende perede lapsed, kellel on suuremad toimetulekuraskused, saavutavad
lugemises kehvemaid tulemusi (olenemata sellest, kas ollakse sisserdndaja).
Erinevused sisserandajate rithmade vahel piisivad, seejuures idaeurooplaste
tulemused muutuvad vihe, olles endiselt umbes 9 punkti vorra madalamad.
liri opilaste ja aafriklaste erinevus on parast taustatunnuste arvesse votmist
niitid moénevorra vaiksem (niitid 3,4 punkti vorra madalam: see rithm teatas
koige suurematest rahalistest raskustest (vt tabelit 1). Aasialaste puhul on iiri ja
aasia Opilaste erinevus mudeli 1 ja mudeli 2 vahel veidi vahenenud (tabelit 2a).
See viitab asjaolule, et perekonna sotsiaalmajanduslik olukord, vahemalt siis,
kui seda moddetakse rahalise kitsikusena, pohjustab sisserandajate rithmade
vahel vdhe erinevusi.

Teise hiipoteesi teine osa kisitles koolide omaduste mdju, arvestades ootust,
et raindetaustaga vanemate lapsed voivad suurema téendosusega kiia eba-
soodsas olukorras olevates koolides. Kui lisada koolide tunnusjooned (tabelis 2a
esitatud mudel 3), siis ndeme, et ebasoodsas olukorras olevate koolide dpilaste
tulemused on kehvemad isegi parast individuaalse rahalise kitsikuse arvesse
votmist. Erinevused randetaustaga opilaste tulemustes vihenevad ménevorra,
eriti aafriklaste ja ka idaeurooplaste puhul (vt mudelit 3). Uldiselt on sotsiaal-
majandusliku tausta ja koolide tunnusjoonte méju koige suurem aafriklaste
puhul, jaddes siiski iisna vdikseks. Aasialaste puhul vahendab kooli tunnus-
joonte lisamine pisut nende ja iiri eakaaslaste vahelist erinevust inglise keele
lugemisoskuses. Seega leidis teine hiipotees iiksnes osaliselt kinnitust: kuigi
kooli tasandi tunnusjoontel on iildine méju, tasandavad need erinevust ainult
tihe sisserandajate rithma puhul ja see moju on viike.
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Tabel 2a. Inglise keeles lugemise mudelid (rahvuslik kuuluvus, sotsiaalne taust ja kooli tunnused)

Ema sunniriik

Sugu (vordlusalus: poiss)

lirimaal elama asumine (vord-
lusalus: lirimaal sindinud)

Peamise hooldaja tédaeg
(vordlusalus: < 35 tundi)

Toimetuleku tase (vordlusalus:
vaga lihtne on toime tulla)

Probleemid koolis (vordlus-
alus: keskmine)

DEIS kooli staatus
(vérdlusalus: DEIS maakool
vOi mitte DEIS-kool)

Koolis valitsev usk
(vordlusalus: katoliiklik)

Sooline segunemine koolis
(vordlusalus: segakool)
Varieeruvus individuaalsel
tasandil

Varieeruvus kooli tasandil
-2 log téendosus
Vabadusastmed

Mdrkus: olulisuse nivood * = p < .05. **

Konstant
If_’c')hja—lirimaa &
Uhendkuningriik
Laane-Euroopa
Ida-Euroopa

Aafrika

Aasia

lirimaa (vordlusalus)
Tadruk

Eelmisel aastal

1- 5 aastat tagasi
6-10 aastat tagasi
To6tab dle 35 tundi
nédalas

Véaga raske

Raske

Usna raske

Usna lihtne

Lihtne

Keskmisest enam
Veidi enam

Veidi vahem
Keskmisest vahem

Teave probleemide
kohta puudub

Linna DEIS 1. rthm

Linna DEIS 2. rihm
Mittekatoliiklik kool

Ainult poisid
Ainult tadrukud

b
101,04+
0.68

312
—9,08***
_3’90***
_4’50***

0

185,71

29,51
65778
7

b
104,75***
0,38

2,81
-9,09***
-3,40**
-4,85**
0

0.46
-3,02

0,76
1,69*

0,30

—9,86***

-6,42**
-516%**
-318***
-1,89**

183,44

26,72
65619
17

B
103,9***
0,04

2,45
_8’77***
-3,04*
-4,67**
0

0.45
-312

0,71
1,64*

0,27

-9.31+

-5,93***
-4,78%*
_2’95***
-1,79%+

-1,06

-0.71

1.48*
2,59

5,08***
_5’23***

-2.75***
4,56%+

0,89
11
183.6

20,96
65500
27

=p<.01 *** = p0<.001; b - regressioonivérrandi kordaja.
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Kolmanda hiipoteesi kohaselt eeldati, et erinevused randetaustaga laste sotsiaal-
ses ja kultuurilises kapitalis seletavad osaliselt erinevusi inglise keele lugemis-
tulemustes. Neid kasitletakse tabelis 2b esitatud mudelites. Mudelisse 4 on
lisatud muutujaid, mis peaksid hélmama kultuurilist kapitali. Nagu eeldati,
on emade julgustusel ja eelkdige emade ootustel edukusele tugev moju iildis-
tele lugemistulemustele. Korgete ootustega emade laste lugemissooritused
on keskmiselt 7 punkti korgemad kui lastel, kelle emade ootused on mada-
lamad. Enam kui 20 raamatu olemasolu kodus, kultuurilises tegevuses osale-
mine, arvuti olemasolu ja raamatukogu kasutamine on koik seotud paremate
lugemistulemustega. Korgharidusega emade lastel on lugemisoskus 3 punkti
vorra parem, kuigi emade haridus on tugevalt seotud ka ootuste ja koduse opi-
keskkonnaga. Lapsed, kelle inglise keele oskus ei ole 6petajate arvetes kuigi hea,
saavad keskmiselt 11 punkti madalama tulemuse.

Mudelis 4 lisatud tdiendavad tegurid vihendavad Laane-Euroopa eelis-
seisundit: nende paremad tulemused on seletatavad selle rithma suurema
kultuurilise kapitaliga. Idaeurooplaste mahajaamus inglise keele lugemis-
oskuses viaheneb oluliselt, kui votta arvesse kultuurilist kapitali, jaddes seega
vaid veidi alla 5 punkti madalamaks. Parast kultuurilise kapitali arvesse votmist
on erinevus Aafrika ja Aasia laste ning Iiri laste vahel viike ja statistiliselt
mitteoluline.

Sotsiaalse kapitali lisamisel (mudel 5) ndeme, et {ihe v6i mitte {ihegi sobra
omamine on samuti seotud madalamate testitulemustega. Samuti saavutavad
tthe vanemaga peredest parit lapsed lugemises oluliselt madalamaid tule-
musi, isegi parast sotsiaalmajandusliku tausta arvesse votmist. Mida vihem
odesid-vendi, seda paremad lugemistulemused. Parast individuaalsete erine-
vuste arvesse votmist ei ole ebasoodsas olukorras elamise moju margatav. Pérast
kultuurilise ja sotsiaalse kapitali arvesse votmist on ainus markimisvaarne
erinevus sisserdndajate rithmade vahel niitid Ida-Euroopa ja lirimaa laste vahel
ning see erinevus on vorreldes mudeliga 1 palju vdiksem. Kolmas hiipotees
on iildjoontes kinnitust leidnud, st osa saavutuste erinevusest tuleneb sisse-
randajate kultuurilise ja sotsiaalse kapitali erinevustest, kuigi méned kultuurilise
ja sotsiaalse kapitali nditajad mangivad suuremat rolli kui teised.



Tabel 2b. Inglise keeles lugemise mudelid (lisatud on kultuuriline ja sotsiaalne kapital)

Ema sunniriik

Ema julgustab last seoses kooliga
(vordlusalus: ménikord / mitte kunagi)

Peamise hooldaja ootused lapse haridustase-

mele (vordlusalus: allpool kraadidppe taset)

Kodus olevate lasteraamatute hulk
(vérdlusalus: 20 voi vahem)

Laps osaleb koolivalises kultuurilises
tegevuses (vordlusalus: ei)

Lapsel on kodus arvuti (vordlusalus: ei)

Peamine hooldaja kasutab lapse jaoks
avalikku raamatukogu (vordlusalus: ei)

Peamise hooldaja haridustase (1-5: alus-
haridusest kuni doktoreelse 6ppeni)

Opetaja sénul on lapsel probleeme
oppekeelega

Lapsele meeldib lugeda (vordlusalus:
mitte kunagi vai vahel)

Probleem koduste t66dega
(vérdlusalus: alati tehtud)

Peamise hooldaja kaasatus kohaliku
kogukonna tegevusse (vordlusalus: ei ole
kaastaud)

Kohaliku keskkonna kvaliteet (vérdlusalus:
ei kuulu alumisse kvartiili)

Peamine hooldaja osales ametlikul kohtu-
misel 6petajaga (vordlusalus: ei osalenud).

Lapse soprade arv (vordlusalus:
kaks voi rohkem)

Abikaasa/elukaaslase elab perega koos
(vérdlusalus: ei)

Isa péritolu (vordlusalus: ei ole iirlane)

Odede-vendade arv (vérdlusalus:
kaks voi rohkem)

Kas lapsele meeldib 6petaja (vordlusalus:
monikord / mitte kunagi)

Varieeruvus individuaalsel tasandil
Varieeruvus kooli tasandil

-2 log téendosus

Vabadusastmed

Mdrkus: Mudel sisaldab ka eelmiste mudelites kasutatud sotsiaalse tausta ja kooli tunnusjoonte arvesse-

Konstant
Pdéhja-lirimaa &
Uhendkuningriik
Laane-Euroopa
Ida-Euroopa

Aafrika

Aasia

lirimaa (vérdlusalus)
Alati

Eeldatakse kraadidpet
voi kérgharidust

Ule 20 raamatu

Jah, kultuuriline
tegevus

On arvuti

Jah, kasutab
raamatukogu

Peamise hooldaja
haridus

Keeleprobleem
Teave keele kohta
puudub

Meeldib alati lugeda

Teave puudub

Kaasatud

Alumine kvartiil
Osales kohtumisel

Mitte Ghtegi voi Uks
sOber
Jah

liri
Teave puudub

Ei ole vbi on Uks dde
v6i vend

Meeldib alati

b
89,64***

0.64
175
-4,42*
-1.83
-1.96
0
177+

718%+

3,28%**

1345+

194%+*
1'22***

3,2Q%**

-10,66***
-1,02

4,54%*

~3,95%**
1.47

0,40

0,052

-0.2

-1,24*

-015

-016
-0,24
0,77**

150,69
16,02
63376
48

b
88,74***

0,51
170
-4,61+
-2,23
-2,42
0
1,66***

7,23%**

3,30%**

1,33+

1,97%**
1,30***

3,36

-10,86***
-1,00

4,31+

—3,93%**
1.39

1517
16
63347
39

votmist. Olulisuse nivood: * = p <.05. ** = p <.01. *** = p <.007; b - regressioonivérrandi kordaja.
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Rakendades sama mudelit matemaatika suhtes, saame veidi teistsugused
tulemused (esitatud veebipohises lisas). Matemaatika puhul ei ole Ida-Euroopa
emade lastel mahajdamust, isegi {ihtki takistavat asjaolu arvesse votmata.
Aafrika emade laste ja iiri laste vahel on esialgu tagasihoidlik erinevus
(-2,7 punkti), kuid see kaob, kui voetakse arvesse taustatunnuseid, sealhulgas
rahalisi raskusi. Kui mudelis voetakse arvesse kultuurilise ja sotsiaalse kapitali
erinevusi, on Ida-Euroopa laste tulemused matemaatikas tegelikult paremad
kui Iiri 9-aastastel: teised rithmad ei erine oluliselt Iiri lastest. Nii nagu inglise
keele lugemisegi puhul, nieme, et Uhendkuningriigi ja eriti Laéne-Euroopa
korgharidusega emade lapsed saavutavad matemaatikas kehvemaid tulemusi kui
liri korgharidusega emade lapsed, kuid madalama haridusliku taustaga lapsed
saavutavad sama taustaga Iiri lastest paremaid tulemusi. Muude rahvusrithmade
puhul sellist méju ei taheldatud.

Arutelu ja jareldused

Réndetaustaga lapsi on peetud koige kiiremini kasvavaks noore elanikkonna
segmendiks koikjal maailmas ja nende haridustaset uuritakse itha sagedamini.
Need peamiselt Ameerika Uhendriikidest parinevad uuringud on ndidanud, et
hariduslik edukus erineb rahvusrithmiti (Portes & Rumbaut, 2001). Rithmade-
vahelisi erinevusi on piilitud seletada rahalise ja inimkapitaliga, perekondliku
struktuuri, kogukondlike ressursside, kultuuriliste suhete, aga ka viliste tegu-
ritega, nagu rassiline kihistumine ja majanduslikud véimalused (Zhou, 1997).
Selle t66 eesmérk on laiendada meie teadmisi korgharidusega heterogeense
sisserandajate rithma laste akadeemiliste saavutuste kohta lirimaal. Uue sisse-
randajaid vastuvotva riigina oli lirimaal ja selle haridussiisteemil vihe kogemusi
etnilise ja kultuurilise mitmekesisusega: valdavalt valgeid iirlasi opetati valdavalt
katoliiklikes algkoolides. Suure hulga sisserandajate saabumine paljudest riiki-
dest seadis haridussiisteemi tugeva surve alla. Kasutades andmeid, mis on kogu-
tud uuringu ,,Growing Up in Ireland“ raames ja mis pohineb 9-aastaste laste
tleriigilisel esinduslikul valimil, laiendatakse siinses uuringus raindetaustaga
laste akadeemilist edukust kisitlevaid varasemaid uurimusi, kontrollides, kas
nad on inglise keele lugemistestis vahem edukad. Arvestades paritoluriikide
suurt arvu, rithmitati lapsed vanemate paritoluriigi alusel laiemaid piirkondi
holmavatesse rithmadesse.

Esimene hiipotees oli jargmine: Iirimaal esineb rdndetaustaga lastel inglise
keele lugemisoskuses mahajaamus, mida nditavad madalamad tulemused
standarditud testis, kusjuures selle mahajadamuse puhul voib tdheldada erine-
vusi rahvus-/etniliste rithmade vahel. See hiipotees leidis laialdast kinnitust,
kuigi erinevused Iiri paritolu vanemate ja teiste laste vahel ei olnud nii suured,
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kui eeldati. Kui mones Ladne-Euroopa riigis on just véljastpoolt Euroopat parit
vanemate lapsed need, kellel esineb koige rohkem probleeme seoses keelelise
integratsiooniga (Kalter et al., 2018), siis Iirimaal tdheldati suurimat maha-
jaamust nende laste puhul, kelle vanemaid voiks iildjoontes kirjeldada kui
idaeurooplasi. Samas tuleb markida, et matemaatikas ei taheldatud Iiri ja Ida-
Euroopa laste edukuses mingeid erinevusi.

Varasemad uuringud on ndidanud, et koolides taastoodetakse haridusliku
kihistumise ja kutsealase edukusega seotud ebavordsust (Bourdieu & Passeron,
1977) ning koolide 6pilaskonna koosseis on iiks peamisi tegureid, mis tekitab
erinevusi koolide tildises akadeemilises edukuses (Karvonen et al., 2018). Kui
koole lahterdatakse sotsiaalmajandusliku staatuse alusel, voivad need iiksteisest
erineda mitmel moel, sealhulgas opetajate kvaliteedi, personali suhtarvu, kooli
sisekliima ja Opetajate ootuste poolest. Varasemates uuringutes on leitud, et
kooli 6pilaskonna keskmine sotsiaalmajanduslik staatus avaldab kontekstipohist
moju edukusele ja koolist viljalangevuse méarale, mis tiletab tiksikute opilaste
taustatunnuste moju (Rumberger & Willms, 1992). Varasemates uuringutes Iiri-
maal on leitud, et ebasoodsas olukorras olevates linnakoolides on rindetaustaga
lapsed iileesindatud (vt Smyth et al., 2009).

Teine hiipotees, mille kohaselt eeldati, et arvestades ootust, et rdindetaustaga
lapsed kiivad suurema téendosusega ebasoodsas olukorras olevates koolides,
seletavad kooli tasandi omadused osaliselt mis tahes edukusnditajate maha-
jaamust isegi siis, kui individuaalsed sotsiaalmajanduslikud omadused on
arvesse voetud, leidis ainult osaliselt kinnitamist. Kuigi kooli ja individuaalse
tasandi omaduste iildine méju lugemistulemustele oli tdheldatav, ei méjutanud
see kuigi palju (kuigi veidi mdjutas) vanemate siinniriigi jargi rithmadesse
jagatud laste vahelisi erinevusi. Ladne-Euroopast parit sisserandajad kaivad
lirimaal koige harvemini ebasoodsas olukorras olevates koolides, samal ajal kui
Ida-Euroopa ja eriti Aafrika péritolu randetaustaga lapsed kdivad seal suurema
toendosusega, mis toetab teist hiipoteesi, kuigi taas kord saab edukuse erinevusi
sellega selgitada vaid tagasihoidlikul maaral.

Kuigi laste akadeemilist edukust kujundavad paljud tegurid, osutavad uurin-
gud vanemate tausta ja omaduste tdhtsusele. Oluline on méista, kuidas méju-
tavad rdndetaustaga laste akadeemilist edukust need ressursid, millega vanemad
saabuvad (nt kodumaal omandatud iilikooliharidus), ja need ressursid, mis on
kittesaadavad vastuvotvas riigis. Siinne t60 nitab, et perekonna rahalisel kitsi-
kusel on selge negatiivne moju lugemisoskusele, kuigi selle roll sisserdndajate
rithmade vaheliste erinevuste moistmisel on viga viike.

Kolmas hiipotees, mille puhul eeldati, et kultuurilise ja sotsiaalse kapitali
erinevused sisserdndajate rithmade vahel mangivad taiendavat rolli erinevuste
seletamisel seoses edukusega, leidis suures osas kinnitust. Mitme kultuurilise
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ja sotsiaalse kapitali nditaja — eriti esimese - lisamine avaldas selget tasandavat
moju inglise keele lugemistulemustele, nii et ainult Ida-Euroopa vanemate
lapsed erinesid markimisvédrselt liri vanemate lastest, ning ka see erinevus
vahenes margatavalt.

Kiillap on rithmadevahelised erinevused seletatavad eelkdige erinevustega
sotsiaalses ja eriti kultuurilises kapitalis, kuigi moned niitajad on lugemis-
oskusega palju tugevamalt seotud kui teised. Sotsiaalse ja kultuurilise kapitali
erinevused on eriti olulised Ida-Euroopa elanike puhul, kelle mahajadmus ing-
lise keele lugemisoskuses on Iirimaal koige suurem. Vanemate inglise keele
oskus on madrgiline kultuurilise kapitali niitaja. Vanemad, kellel on raskusi
inglise keele oskusega, kasutavad toendoliselt vaihem strateegiaid, mis aitavad
kaasa akadeemilisele edukusele, nditeks kodus lugemine, harivate telesaadete
vaatamine, raamatukogus voi muuseumis kdimine (Pong & Landale, 2012).
Kodus riagitav voorkeel on koige olulisem tegur, mida seostatakse haridusliku
l16hega (Dustman et al., 2012). Siinne uuring niitas, et kehv inglise keele oskus
mojutab oluliselt lugemistulemusi, eriti Ida-Euroopa elanike puhul, kellest
paljud on Iirimaale saabunud uuringule eelnenud viie aasta jooksul. Arves-
tades, et paljud neist peredest on hiljutised sisserandajad, voib juhtuda, et need
lapsed omandavad inglise keele oskuse seda kiiremini, mida kauem nad Iirimaal
viibivad. Rdndetaustaga vanemate Iirimaal siindinud laste kohta hiljuti tehtud
uuringus leitigi, et Ida-Euroopa vanemate lapsed tegid kolme ja itheksa aasta
vanuselt kiireid edusamme inglise keele omandamises (Darmody et al., 2022).

Selle uuringu iiks tahelepanuvdirsemaid leide on rdndetaustaga vane-
mate korged ootused oma laste hariduslikule edukusele. Markimisvdarne osa
eri rithmadesse jaotatud inimestest eeldab, et nende laps saavutab kolmanda
taseme hariduse. Hiljutistel sisserandajatel voib olla suurem usk haridusse, mis
voimaldaks tilespoole liikuda, kui rassilisse ja etnilisse vahemusse kuuluvatel
teise voi kolmanda poélvkonna sisserdnnanutel (Gibson & Ogbu, 1991). Siiani
ei ole veel teada, kas vanemate korged ootused aitavad iiletada rindetaustaga
lapsi kimbutavad (ehkki tagasihoidlikud) puudujdédgid, mis takistavad neil
edu saavutamast. Selle andmekogumi esimene laine voimaldas meil moista
erinevate kapitalide konverteeritavuse diinaamikat laste puhul, kellest paljud
olid hiljutised sisserdndajad teistest Euroopa riikidest. Saadud tulemused voivad
olla kasulikud rdndetaustaga laste, nende perekondade ja vastuvotjariikide
voimalike probleemide moéistmiseks pérast hiljutist suurt pagulase staatuses
laste liikumist Euroopas.
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