Eesti Haridusteaduste Ajakiri, nr 11(1), 2023, 1-5
https://doi.org/10.12697/eha.2023.11.1.01

EessOna

Rahvusvahelises kontekstis on kaasava hariduse moistel mitu tahendust. Laia
tahendusega peetakse silmas, et kdikidele inimestele oleks tagatud digus korge-
tasemelisele haridusele ja sotsiaalsele kaasatusele. Kaasava hariduse eesmirk on
seega vordsema ja sidusama ithiskonna kujundamine. Kitsamas méttes voib kaa-
sav haridus tdhendada erivajadustega dppijate 6ppimise toetamist. Viimasega
seonduvalt on paljud Euroopa riigid sotsiaalse digluse ideedele, lapse diguste
konventsioonile (URO, 1989) ja Salamanca deklaratsioonile (UNESCO, 1994)
tuginedes arendanud poliitilisi suuniseid ja seadusandlikku raamistikku ning
rakendanud erinevaid hariduskorralduslikke lahendusi (nt Nelis & Pedaste,
2020; Arcidiacono & Baucal, 2020). Ainscow ja Miles (2008) peavad kaasava
hariduskultuuri arendamisel oluliseks, et koolid méistaksid kaasamist sarna-
selt ja koigil oleks sellest ithine arusaam. Voib tunduda ilmne, et iiks kaasava
hariduse eduka rakendamise eeldusi on jagatud arusaam selle tahendusest,
eesmadrkidest ja toetamise viisidest. Paraku on erinevates uuringutes (nt Haug,
2017; Van Miegham et al., 2017) selgunud, et ka kitsama ldhenemise puhul
puudub kaasavast haridusest ithtne arusaam. Sarnast olukorda on kirjeldatud
ka Eestis (nt Kivirand et al., 2020; Leijen et al., 2021). Tiina Kiviranna juhtimisel
(2020) labiviidud uuringu tulemused néitasid, et Eestis kaasava hariduse teemal
opetajaid koolitavad ja noustavad eksperdid moistsid seda vaga erinevalt. Eks-
pertide arusaamad varieerusid sellest, et kaasava hariduse pohimétete jargi
voiks erivajadustega dppija oppida koos teistega tavaklassis, selleni, et kaasava
hariduse pohimotete jargi peaks erivajadustega dppija Oppima erikoolis. Teine,
koolijuhtide hulgas ldbiviidud uuring (Pedaste et al., 2021) nditas muuhulgas
seda, et suuremas mahus kaasava hariduse teemalistel taienduskoolitustel osa-
lenud Eesti koolijuhid olid selle pohimotete suhtes negatiivsemalt meelestatud.
Need tulemused ja ka varasemad uuringud (nt Hdidkind & Oras, 2016) viita-
vad sellele, et Eestis oleks vaja selgemalt kokku leppida, mida kaasava hariduse
all moistetakse, milline peaks olema kaasav hariduskorraldus ja kuidas selleni
jouda. Ka siinsest erinumbrist leiab monevorra erinevaid kasitlusi, viga oluline
on tekitada dialoog erinevate lahenemiste vahel ning jouda haridussiisteemis
tihtse arusaamani.

Jatkuvalt oleks vaja enam panustada ka kaasava hariduse pohimoétete tutvus-
tamisse ja nende tohusasse rakendamisse Opetajate taseme- ja tdiendusoppes.
Haiid niited kaasava hariduse toetamisest opetajakoolituses on uuringutes
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tutvustanud nt Kivirand, Leijen ja Lepp (2022) ning Poom-Valickis ja Ulla
(2020). Katrin Poom-Valickise ja Triin Ulla (2020) petajakoolituse tilidpilaste
hulgas lébi viidud uuring niitas, et 6pingute kdigus muutusid hoiakud kaasava
hariduse rakendamise suhtes positiivsemaks ning kasvas usk enda suutlikkusse
toetada erinevate Oppijate Oppimist. Selgus, et tilidpilaste tahenduslikku 6ppi-
mist mojutas koige enam selline dppetdd korraldus, kus teoreetilised tead-
mised seoti praktilise voimalusega rakendada opitut to0s erivajadustega oppi-
jatega ning reflekteerida kogemust kaasoppijatega. Ka sellest erinumbrist leiab
uuringu koolituse kohta, mille raames toetati kaasava hariduse tahenduslikku
rakendamist. Lisaks aitavad mitmed erinumbri artiklid taseme- ja tdiendusoppe
koolitusi tulevikus paremini kavandada.

Kuigi suurem osa siinse erinumbri artiklitest kasitleb erivajadustega oppijate
kaasamist, leiab siit ka kaasavat haridust laiemas tahenduses kasitlevaid artik-
leid. Ka haridusastmed on erinumbris laialt kaetud, ulatudes alusharidusest
korgkooliopinguteni. Erinumbri avanumbris tutvustavad Brenda Morton ja
Jodi Pilgrim (University of Mary-Hardin Baylor, USA) universaalse disaini
voimalusi ja olulisust, toetamaks dppetundide eesmargiparast kavandamist
vastavalt oppijate mitmekesisusele. Nad julgustavad opetajaid iimber hin-
dama traditsioonilisi Opetamise ja dppimise mudeleid ning annavad tilevaate
sellest, kuidas arendada koigi Opilaste tdidesaatvate funktsioonidega seotud
oskusi, kasutades sotsiaalset ja emotsionaalset opet ning universaalselt kujun-
datud 6ppimist. Kuna opilaste vajadused muutuvad, peavad ka traditsiooni-
lised haridussoovitused muutuma. Uuringute pdhjal on teada, et sotsiaalse ja
emotsionaalse Oppega saab toetada opilasi klassiruumis, universaalselt kujun-
datud 6ppimine sobib kaigile opilastele, sealhulgas neile, kellel on tuvastatud
opiraskused.

Jargmised artiklid keskenduvad kaasava hariduse toetamisele lasteaedades.
Pille Nelis, Margus Pedaste ja Carolina Suman esitavad oma artiklis iile-
vaate, kuidas moistetakse ja rakendatakse kaasava hariduse teoreetilist mudelit
Eesti lasteaedade igapédevases praktikas. Autorid on esitanud kaasava hariduse
rakendamise mudeli viis tasandit ning uurivad nende relevantsust juhtumi-
uuringu pohjal. Tulemustest selgus, et koik mudelis kirjeldatud votmetunnused
ilmnevad lasteaedade tegevuses suuremal voi vahemal maéral. Samas selgus,
et lasteaedade vahel esineb erinevusi mudeli moistmisel ja kaasava hariduse
rakendamisel, mis néitab, kui oluline on lasteaia personali jaoks moétestada
kaasava hariduse tdhendust.
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Tiiu Tammemde, Lii Lilleoja ja Pille Nelis tutvustavad lasteaedade mees-
kondadele loodud pikaajalist koolitust, mille kaudu toetati kaasava hariduse
tahenduslikku rakendamist. Koolitusel osalejatelt koguti kiisitlusega hinnan-
guid nii koolitusele kui ka meeskonnana toimimisele ning nende isiklikule
rollile kaasava hariduse tdhenduslikul rakendamisel lasteaias. Uuringust tuli
vilja, et kui tiksiku 6petaja tdienduskoolitusel osalemise korral rakendab &petaja
uudseid votteid enamasti rithma tasandil, siis meeskonnana osalemisel raken-
datakse muudatusi lasteaias laiemalt. Uuring niitas, et meeskonnana koolitusel
osalemine toetas siigavamat Oppimist ja osalejad panustasid lasteaia kaasava
haridusega seotud arendustegevustesse.

Maiki Vanahans, Inge TimostSuk ja Krista Uibu tutvustavad oma artiklis laste-
aia- ja klassiopetajate hinnanguid oma ettevalmistusele ja kogemusele 6petada
uussisserandajatest opilasi. Uuringu tulemused néitasid, et kultuurilist mitme-
kesisust tajuti positiivselt, ent dpetajate teadmised teistest kultuuridest on iisna
pinnapealsed. Peamiste viljakutsetena nimetati keelebarjéiri, erivajadustega
uussisserandajast opilasi ning puudujaike enda oskustes dpet diferentseerida.
Leiti, et erialane ettevalmistus ei toeta piisavalt mitmekultuurilises keskkonnas
Opetamist. Seega on vaja opetajakoolituses keskenduda dpetajate iildistele
kultuuriteadmistele, kultuuritundliku dpetamise praktikale ning kaasavate
praktikate laialdasemale seostamisele kultuurilise mitmekesisusega.

Jargmised artiklid keskenduvad kaasava hariduse temaatikale koolis. Triin
Ulla ja Katrin Poom-Valickis tutvustavad opilaste sotsiaal-emotsionaalsete
oskuste arendamiseks loodud VEPA Kiitumisoskuste Médngu ja analiiiisivad
selle metoodika rakendamise kvaliteeti mojutavaid tegureid kogenud mentorite
vaates. Uuringus osales 11 Eestis tegutsevat kogenud VEPA mentorit. Uuringu
tulemustele tuginedes saab VEPA metoodikat tohusamalt rakendada ja ka teisi
sekkumismetoodikaid paremini kavandada.

Hardi Sigus, Piret Soodla ja Kaja Mddamiirk toovad oma uuringu tulemusena
vilja lisatuge vajavate dpilaste lugemis- ja matemaatikaoskused kolmandas ja
kuuendas klassis. Uuringu tulemused annavad tilevaate HEV opilaste tavaklassi
kaasamise praegusest olukorrast eesti ja vene oppekeelega koolides. Uurin-
gus vorreldakse HEV opilaste ja HEV-ita opilaste lugemis- ja matemaatika-
oskusi ning samuti tava- ja eriklassides 6ppivate HEV opilaste lugemis- ja
matemaatikaoskusi. Tulemustest selgus, et tava- ja eriklassis oppivate HEV
opilaste lugemis- ja matemaatikaoskused olid sarnasel tasemel, vilja arvatud
vene dppekeelega koolide kuuendates klassides, kus tavaklassis 6ppivad HEV
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opilased said tekstiilesannete lahendamises korgema skoori vorreldes eriklassis
oppivate HEV opilastega. Uuring osundab HEV o&pilaste tavaklassi kaasamise
vdljakutsetele ja voimalustele.

Merilyn Meristo ja Anna-Liisa Jogi esitatud uuringus on vaadeldud 6ppijate
haridusliku kaasamise dimensiooni korgkoolis iiliopilaste keelelisest taustast
lahtuvalt. Labiviidud uuringus vorreldakse eesti ja muu emakeelega tiliopilaste
keeledppe uskumusi ja motivatsiooni Eesti iilikoolis eestikeelsel dppekaval
oppides. Uurimistulemustest selgus, et muu emakeelega iilidpilaste seas leidub
rohkem jadvuskumusi, mis voivad takistada edukaid iilikooliopinguid, ning et
emakeelest erinevas keeles oppivate tiliopilaste nii autonoomne kui ka kont-
rollitud motivatsioon on viiksem. Uuringu tulemused osundavad olulistele
viljakutsetele korghariduses, et tilidpilaste oppimisega seotud uskumusi ja
motivatsiooni arvestades neid paremini kaasata ja dppeprotsessis individuaal-
selt toetada.

Erinumbri 16petab raamatututvustus, kus Eve Eisenschmidt tutvustab Peeter
Mehisto ja Maie Kitsingu mahukat véljaannet ,,Lessons from Estonia’s Edu-
cation Success Story Exploring Equity and High Performance through
PISA“. Muude teemade korval kisitletakse raamatus olulisel méiral ka seda,
kuidas Eestis on 6nnestunud kindlustada vordne ja diglane juurdepdis hariduse
omandamisele.

Ali Leijen, Tiia Oun ja Tiiu Tammemae
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