VOIMALUSI OPILASTE ISESEISVA TGO
OPTIMEERIMISEKS ABIKOOLI LOODUSOPETUSE TUNNIS

A.Reinmaa

Noukogude oligofrenopedagoogikas ollakse seisuko-
hal, et abikooli dpilaste vaimne arendamine on lahuta-
matus seoses iseseisva t6® oskuste kujundamisega. Ope-
tamise vormide ja meetodite tdiustamine, nagu mirgib
V. Sinjov (1978), peab toimuma abikooli Gpilaste "...
tunnetusliku iseseisvuse t@stmise suunas'" (lk. 34).

Mitmetes uurimustes, kus késitletakse Opilaste ise-
seisva t65 didaktilis-metoodilisi probleeme, ongi ana-
liisitud selle Oppeviisi rakendamise isedrasusi vaim-
selt alaarenenud laste Opetamisel (M. Arnoldov, 1968;
V. Bondar, 1969; V. Liiki, 1975; V. Turski, 1982 jt.).

Seisukohad, mida 8pilaste iseseisva td6 kasutami-
sel abikoolis tuleks arvestada, v8iks tildistada jirg-
miselt,

1. Tunnetustegevuse ja isiksuse omaduste defekti-
dest tingituna on abikooli 8pilastel iseseisva tod vBi-
med madalad. Samal ajal tiheldatakse mirgatavat vaimse
tegevuse iseseisvuse kasvu abikoolis Oppimise vidltel.
Opilaste vBimeid iseseisvaks t&dks arendab aga ainult
Oppetds selline korraldus, kus koos teiste Oppeviisi-
dega kasutatakse silistemaatiliselt ka iseseisvat t&éd.

2. Erilist tdhelepanu tuleb pddrata Opilaste ise-
seisvaks t&8ks ettevalmistamisele. Keskne osa sellel
tébetapil on tédjuhenditel. Opetamise algetapil toimu-
gu tod vBimalikult liigendatud td6juhendite alusel. Ise-
seisva t86 oskuste kasvuga peavad kaasnema ka muutused
t86juhendis. Samuti peab muutuma tédjuhendi selgitami-
ne: algselt detailanaliiisilt tuleb Opetamise kdigus jdu-
da eelseisva t66 lildistatud programmi mOistmiseni.

Peale t68juhendi analiiisi on iseseisvat t6éd et-
tevalmistaval etapil m8neti spetsiifiliseks todsuunaks
veel Opilaste teadmiste aktualiseerimine. Aidrmiselt
oluline on aktualiseerida see osa, mis mdddapéddsmatult
leiab kasutamist iseseisva t86 lGlesande lahendamisel.

3. Iseseisva t38 sooritamise etapil vihendavad abi-
kooli ®pilaste edukust jargmised tiipilised raskused:
a) todjuhendi osaline {(mittekiillaldane) kasutamine;
b) kbrvalekaldumine antud ililesande tditmisest; c) alus-
tatud t66 katkestamine raskuste tekkimisel; d) vihesed
oskused kontrollida tehtava Oigsust t&6 sooritamise kdi-
gus; e) alusetu enesekindlus to66tulemuste hindamisel.

Kdik nimetatud faktorid nii eraldi vOetuna kui ka
omavahel kombineeritult pBhjustavad iseseisva tdd illes-
ande puuduliku tditmise.

4, Sooritatud t66 kontrolli etapp (enesekontroll;
vaimselt alaarenenud Opilaste t&6s praktiliselt puudub.
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Kui arvestada, et abikooli Opilaste 1iseseisvat
t66d komplitseerivate tilalnimetatud tendentsidele 1i-
sanduvad erinevates Oppeainetes veel mitmed aine me-
toodikast tulenevad probleemid, on m8istetav, miks prak-
tilises koolitdds ollakse selle toddviisi tdiuslikust
rakendamisest veel kaugel. Otsest abi peaksid pakkuma
teadusuuringud, mis v8imaldavad vdlja selgitada abikoo-
1i fpilaste iseseisva t86 didaktilis-metoodilisi sea-
duspidrasusi erinevate 8ppeainete Opetamisel. Loodus-
Opetuse Opetamise erimetoodikas on seni selliseid uuri-
musi teostatud tagasihoidlikult. Arvestatavaid seisu-
kohti Opilaste iseseisva t86 kasutamiseks loodus®pe-
tuse Oppimisel on seni esitatud V. Postovskaja (1959),
L. Rumjantseva (1976) ja L. Sto2oki (1973) kandidaadi-
t8ddes ninig monedes artiklites (G. Jablokova, 1979;1980)
jt.

Kdesoleva artikli aluseks olnud uurimuse problee-
mistiku moodustasid seosed erineva raskusastmega ise-
seisva t66 lilesannete lahendamise ning abikooli 8pi-
laste vaimse vOimekuse vahel. Eesmidrgiks oli viljd sel-
gitada erineva raskuskategooriaga iseseisva t86 iiles-
annete lahendamise eripira erineva vaimse , v8imekusega
Opilastel. Selgitust vajavateks probleemideks pidasime
jargmisi.

1. Millised edukustasandid ilmnevad Opilaste ise-
seisvas tdds uute teadmiste esitamise etapil?

2. Millise edukusega lahendatakse iseseisva tdo
lilesandeid tunni kordav-kinnistavas osas erinevaid t&6-
juhendeid kasutades?

3. Millised pedagoogilised v6tted suurendavad abi-
kooli Bpilaste iseseisva t88 edukust loodusdpetuse tun-
nis?

Uurimusega haarati 194 V - VIII klassi abikooli-
6pilast.

Iseseisev to6
teadmiste omandamiseks

Iseseisva t66 liikidest enamsobivaiks uute teadmiste esi-
tamise etapil abikooli tunnis v8iks pidada jédrgmisi:

a) t66 Opiku ja todvihiku llesande alusel;

b) t66 6piku ja Opetaja koostatud Oppelilesande
alusel;

C) tod Opetaja koostatut Oppeteksti ja Oppeliles-
ande alusel; .

d) t56 ndit- v8i jaotusmaterjali ja Oppelilesande
alusel.

T66 Opiku ja todvihiku llesande alusel kujutab en-
dast loodusbpetuse tunnis situatsiooni, kus t&djuhend
suunab 6pilased dppeinfot omandama Spiku tekstist. Ta-
valiselt ei rakendata Opilasi sel etapil t&dle 6ppe-
tcksti kul tervikuga. Ulesanne on harilikult viga kenk-
reetne, lidbitdbtamisele kuuluv tekstiosa liihike. Peale
ettevalmistamist toimuv iseseisev t88 jaguneb Tharili-
kult kaheks osaks: a) tekstiosa lugemine; b) dppeiiles-
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ande lahendamine loetu alusel. Jirgneval iildistaval eta-
pil toimub loetu veelkordne mBtestamine frontaalses tdds,
kus sageli kasutatakse ka mitmesuguseid n#itvahendeid.
Metoodilist v8tet, kus niditlikkust kasutatakse alles
materjaliga tutvumise teisel astmel (kui see iildse osu-
tub vajalikuks) tuleb pidada Gpilaste vaimse tegevuse
aktiviseerimisel vidgagi oluliseks. Kui selgub, et an-
tud Oppeinfo omandamine verbaalselt (Oppetekst, Oppe-
lilesanne, vestlus) on jOukohane, osutub nditlikustami-
ne tarbetuks.

Uurimuses kasutatud iseseisva t6d situatsioonide
analiilisil fikseerisime: a) kuidas Opilased mBistsid t&5-
juhendit, mida analitisiti kollektiivselt; b) kuidas ju-
hindusid iseseisva t60 sooritamise etapil; c) Oppeliles-
ande lahendamise 8igsust, d) t388 1®puleviimiseks (jat-
kamiseks) vajaliku pedagoogilise abi iseloomu.

Nimetatud parameetreid aluseks vO8ttes eristasime
Bpilaste iseseisva t3b sooritamise 5 tasandit. 194 vaat-
lusaluse Opilase jagunemise kvantitatiivne analiilis on
esitatud tabelis 1.

Iseseisva t66 tditmise 1. tasandit v8ib pidada v8i-
maliku taseme ideaaliks. Siia arvasime kOik need &pi-
lased, kes mOistsid td6juhendit peale ettevalmistavat
etappi, juhindusid sellest oma tegevuse organiseeri-
misel, lahendasid 8igesti Oppeiilesande ning omandasid
seega iseseisvalt uue Oppeinfo osa. Nendele Opilastele
oli iseloomulik &konoomne ajakasutus. Reeglina jdudsid
nad ilesandega valmis enne teisi. Samuti iseloomustas
neid soov lahendada veel mdnda lilesannet, ilmnes huvi-
tatus hindest ("Kas ma tdna viie ka saan?"). T&6 {il-
distaval etapil olid nad aktiivsed suuliste vastuste
andmisel. Tulemuste kvantitatiivne analiilis aga n3itab,
et selliste Opilaste osakaal klassides on vidga viike.
M8tlemapanev on samuti fakt, et Oppeaastate vidltel 1.
tasemele jOudvate Opilaste juurdekasv praktiliselt puu-
dub: V klassis on neid 8,14 %, VIII klassis 11,11 % kat-
sealustest. On alust arvata, et juurdekasvu vidhesuse
theks pBhjuseks on metoodilised puudujiidgid abikooli
Opilaste iseseisva t80 oskuste sihipidrasel arendamisel
erinevates Oppeainetes, sealhulgas loodusOpetuses. Ka-
sutatavas metoodikas on sageli rBhk asetatud lksnes n-G.
puhtalt ainealaste teadmiste andmisele. Uldistatud os-
kuste, sealhulgas iseseisva t6& kui 8ppeviisi realisee-
rimiseks vajalike oskuste kujundamist aga ette ei nidh-
ta, seoses antud ainealaste teadmiste formeerimisega.

2. tasandile arvasime need Opilased, kes katse-
tilesannete lahendamisel m8istsid t&6juhendit, kuid kal-
dusid iseseisvas t86s sellest k®rvale. Tiilipilisteks ndi-
deteks olid eksimused Oppeteksti lugemisel (ei leitud
Biget tekstiosa; loeti kaugemale, kui oli middratud t66-
juhendiga; loeti ainult osa t86juhendiga midratud teks-
tiosast; loeti, kuid ei mdistetud loetut tidpselt:dppe-
lilesanded lahendati osaliselt viddralt v8i jdeti osa la-
hendamata). Seega ilmnesid puudujidigid valdavalt ema-
kcele: programmi nduete tditmises (valiklugemine, orien-
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Tabel 1

Iseseisva t66 (lesannete lahendamise edukus abikooli V - VIII
klassi 8pilastel uute teadmiste omandamise etapil

Klass v VI VII VIII

Tasand arv - %

oo
Py
e

arv arv arv

1. MBistsid t68juhendit, juhin- '
dusid iseseisvalt, omandasid 7 . 8,14 2 6,67 2 6,07 5 11,11
vajaliku Bppeinfo

2. MBistsid tédjuhendit, kaldu-
sid tditmisel k8rvale, lahen-
dasid Oppelilesande osaliselt
Bigesti

3. Ei mdistnud t66juhendit, téo-
tasid siisteemitult, vajasid 38 44,19 10 33,33 1 33,33 5 11,11
tiiendavat stimuleerimist

18 20,93 | 11 36,67 8 24,24 22 48,89

4. Ei juhindunud t&8juhendist,
tobtasid silisteemitult, Bp- 19 22,09 7 23,33 9 27,27 11 24,44
pelilesannet ei lahendanud

5. Ei asunud t88le 4 4,65 - - 3 9,09 2 4,45




teerumine tekstis). V kl. tulemuste hindamisel tuleb
muidugi arvestada, et uue teksti iseseisva vaikse 1lu-
gemisega V klassis alles alustatakse. Positiivses mdt-
tes erines aga nende Opilaste iseseisev to88 jirgmis-
tel tasanditel olevate Opilaste poolt tehtavast: a) lih-
tuti etteantud td8juhendist, tddtati {ildjoontes siis-
teemselt; b) suunamiseks piisas vihesest individuaal-
sest pedagoogilisest abist (ndit. korraldused: '"Pea-
tiiki kolmandat 18iku pole praegu kellelgi vaja luge--
da", "Loe 1k. 83 18puni. Kontrolli oma 2. kilsimuse vas-
tust" jt.); c) enamus Opilastest viis alustatud t6o6
18puni, ehkki ebatipsustega; d) jirgneval iildistaval
tbetapil oli Opilasele jOukohane osalemine ildista-
vas vestluses. Nende Opilaste osakaal 8pilaskonnas aas-
tatega suureneb, ehkki see protsess klasside 1&ikes ei
avaldu jirjepidevalt. Nii on antud uurimuse andmeil
sellel tasandil olevaid ®pilasi V klassis 20,93 %, VI
- 36,67 %; VII aga 24,24 $. Mirgatav osakaalu tBus on
VIII klassis, kus 2. iseseisva t86 tasandile jdudnud
Opilased moodustavad ligemale poole katsealustest -
48,48 %. Seega kinnitavad ka meie uurimuse andmed oli-
gofrenopedagoogikas korduvalt mirgitud seisukohta Opi-
laste vaimse arengu ja iseseisva td6 oskuste kasvust
Oppe-kasvatustss md8jul (A. Kapustin, 1982; V. Turski,
1982 jt.). Upilaste iseseisva t6d kui Sppeviisi 1dili-
tamisel vastava Oppeaine kisitlemise metoodilisse siis-
teemi on aga vaja seejuures arvestada veel jargmisi
aspekte:

1) 8pilaste vaimse arengu tulemusel kasvavad v6i-
malused iseseisva t60 rakendamiseks igas jidrgmises
klassis;

2) OBpilaste iseseisva t88 jirjekindel kasutamine
on nende vaimse arengu m8jusaks stimulaatoriks.

On alust arvata, et iseseisva t66 oskuste jirje-
kindlama kujundamise korral vBiks veelgi suurem osa
abikooli VIII klassi Opilastest lahendada iseseisva
t60 lilesanded 2. edukustasandil.

3. edukustasandi eristamine eelmistest toimus suu-
resti tébjuhendi mBistmiseé ning sellest juhindumise
edukuse alusel. Opilasi iseloomustas tddjuhendi puu-
dulik mBistmine ning sellest tulenevalt siisteemitu t&d
lilesannete tiitmisel. K8ik need Opilased vajasid t&0s
tdiendavat stimuleerimist ja juhendamist. Positiivseks
momendiks oli aga nende v0ime kasutada tdiendavalt osu-
tatavat vahetut pedagoogilist abi iseseisva t&6 liles-
ande tditmisel. Opilasi abistavaiks osutusid jédrgmi-
sed vOtted: a) tdiendava nditlikkuse kasutamine; b)va-
jalike teadmiste aktualiseerimine; <c) vastandamine
(osaline vdrdlemine); d) demonstratsioonkatse soori-
tamine.- Tdiendava abi tulemusel suutsid selle grupi
dpilased omandada siiski ainult osa uuest O8ppeinfor-
matsioonist. Vajaliku (ldistuse kujunemiseks jargmi-
sel tédetapil on tarvis mitmete niditlikkuse liikide
seostatut kasutamist. See grupp Bpilasi vajab erilist
tihelepanu just V klassis, eelkdige oma arvukuse tdt-
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tu (44,19 %). On need ju Opilased, kel iseseisva 186
realiseerimise etapil on tOsiseid raskusi ning kes ei
suuda uut OBppeinfot omandada ei tdies ulatuses ega va-
jaliku tidpsusega. Selleks, et rakendatavas iseseisva
t66 siisteemis sisuliselt kaasa tddtada, vajavad  nad
nii oma tegevust organiseerivat kui t606 sisu selgita-
vat vahetut pedagoogilist abi. Enamik selle grupi Opi-
lasi j#itkab abi korral t36d ja piiiab seda 18puni viia.
T66 jdtkamise edukuses on aga sellel grupil vdga suu-
ri erinevusi. On Bpilasi, kes peale itthekordset abi jat-
kavad suhteliselt iseseisvalt ja OBigesti. Samal ajal
kuulub siia ®pilasi, kes ka peale mitmekordset erilaa-
dilise abi saamist ei suutnud iseseisvalt tilesannet
8igesti lahendada. Kiill aga eristas neid jdrgmisele
tasandile arvatud kaaslastest t&6sse 1iilitumine peale
abiosutamist ning osaline edu {ilesande t#itmisel. Ise-
seisva t66 oskuste taseme middratlemise seisukohalt tu-
leb pidada tdhtsaks nende Opilaste vdimet juhinduda
ette antud (koos lahendatud) analoogsest ndidisest.
Sooritatud t66 anallilisi etapil on eriti oluline Ope-
tada Opilasi vOrdlema oma t8d tulemust (vastust) Oi-
ge lahendiga ning parandama vigu, kui t86 oli kirja-
lik. T66 analiilisl etapil aktiviseerib neid 6pilasi kui
vestluses passiivsemaid selliste t6ovOtete kasutami-
ne, mis nBuab 6pilaselt toetumist positiivsele ana-
loogiale. Kuid osale on jBukohane siiski wvaid 1lihtne
reprodutseerimine ja Bige vastuse kordamine.
Iseseisva tod sooritamise 4. tasandile arvasime
Opilased, kes td6juhendit mOistmata t66tasid episoo-
diliselt ning polnud v8imelised osutatavat pedagoogi-
list abi kasutama. Iseloomulikud olid neile raskused
t86 alustemisel. T8O alustamiseks tuli esmajoones kor-
rata neile nbudmisi. Kaaslastest erinesid Opilased dé&r-
mise aeglusega. Vidga kergesti "libiseti” 1iseseisvalt
1661t kOrvaliste asjadega tegelemisele (kiisiti luba
teritada pliiatsit, otsiti portfellist pliiatsit, pie-
vikut, vBeti lauale matemaatika Spik jms.). Ilmnes, et
tunduvalt halvemini suudavad necd Opilased meenutada
ka varemomandatud teadmisi iilesande tditmiseks. Val-
davalt o0lid neil teadmised dirmiselt piiratud, prog-
rammi miinimumnBuetele mittevastavad. Uue 8ppeinfo mbist-
mist nédis sageli takistavat just vajalike eelteadmis-
te puudumine v8i vOimetus neid aktualiseerida. Samuti
ilmnesid tdiendavad raskused lugemisel (spetsiaalselt
me seda aspekti ei uurinud). Kvantitatiivse analiilisi
andmeil on nende Gpilaste osakaal klassiti mirkimis-
vddrne: 27,27 % VII klassis, 22,09 % V klassis. Tunnis
uute teadmiste omandamise cesmidrgil rakendatavas isec-
seisvas t66s need Opilased osaleda ei suuda. Nagu nii-
tasid uurimuse kdigus 1libiviidud tidiendavad katsed,
vajavad nad uue Oppeinfo (ka piiratud osa) méistmi-
seks Opetaja selgitust mitmekesise niditlikkuse aluscl
ning tunduvalt suuremat (vOrreldes kaaslastega) kor-
damiste arvu. Vajalik on kordamisiilesannete erilaadsus
ning v6imaluse korral ka Opilaste Kkiiclise tegevuse kasuta-
mine. Arvestamist vajab seegi asjaolu, et vaadeldavad
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Bpilased on tods vidheresultatiivsed mitte Uksnes ise-
seisva t66 etapil. Nende -edukus tunnis on madal ka
teiste Oppeviiside rakendamisel.

Arvestades iilaltoodud andmeid, tekib kooliprakti-
ka seisukohalt l#htudes kilisimus: kuidas rakendada tun-
nis uute teadmiste omandamiseks kasutatava iseseisva
166 korral jOukohaselt kogu klass? On ju senistes me-
toodilistes késitlustes korduvalt r8hutatud selle tdd-
viisi kasutamise moodapdidsmatust. Samal ajal aga nieme,
et loodus®petuse tundides osutub 1/4 ... 1/5-1le Opilas-
test see tOOviis ka tdiendava abi korral raskeks. Vas-
tus probleemile on ilthene - v#ljapddsu olukorrast pa-
kub individualiseeritud iseseisva t38 ulatuslikum 7ra-
kendamine. Ehkki sellega.seotud kiisimused loodus®petu-
se erimetoodikas on seni jidnud tagasihoidlikult uuri-
tuks, vBimaldab olemasolev andmestik ndha selle tddvii-
si eeliseid vOrreldegs individualiseerimata iseseisva
tb6ga. Meie arvates on just 4. edukustasandil olevaile
Spilastele hiddavajalik individualiseerida iseseisvat
t56d, muutes toodililesandeid sisuliselt vO0i mahult. Sel-
lise lihenemise efektiivsust kinnitavad ka 1&biviidud
katsed. Toome vaid tthe ndite. VII klassi 33 Opilasest 9
(27,27 %) ei tulnud individualiseerimata iseseisva t&d
ilesandega toime. Nii oli see ka teema "Kivisisalik" ki-
sitlemisel, kus iseseisva t46 tilesandes nButi kivisi-
saliku eluviisi iseloomustamist. Kui aga need 9 Opilast
suunati lahendama v8imetele enamvastavat Ullesannet, siis
lahendasid selle Oigesti juba 8 OSpilast. Ulesande jOu-
kohastamine saavutati seekord selle mahu muutmise kau-
du. Antud juhul moodustas 9 Opilasele mbeldud iseseis-
va t56 iilesanne omakorda Uhe osa lilejdidnud klassile esi-
tatud llesandest (tuli iseloomustada kivisisaliku tal-
vist eluviisi). Analoogsele tulemusele jBudsime ka k6i-
gis teistes klassides. Opilasi vdheabistavaks osutus
aga t66juhendite muutmine (suurem liigendamine). 1lm-
selt seletub tulemus abikooli dpilastele omaste raskus-
tega t6djuhendi mBistmisel ja sellest juhendumisel. Ter-
vikuna vajavad aga vaadeldavad probleemid ulatuslikumat
uurimist tulevikus.

5. grupina eristasime need B8pilased, kecda prakti-
liselt ei Onnestunudki tunni yaadeldaval etapil t&dsse
liilitada. Ehkki k#itumiselt on see grupp viiga erinev,
tihendab neid sarnane suhtumine iseseisvasse tdosse -
lilesannet ei vbBeta t8siselt. MOned Opilased ilmutasid
liigset enesekindlust, viites, et nad teavad vastavat
6ppeinformatsiooni ega pea seepdrast toStama. Niiteks

VII klassi Opilase K. T. kommentaar (iilesandele, mis
ndudis rebase toitumise iseloomustamist: "Mis siin lu-
geda on. Rebane so6b kana. K8ik on selge". Vaatamata

6petaja tdlendavatele korraldustele Opilane todle ei
asunud, sirvis ainult Spikut. 01i neidki, kes loobusid
tédtamast, vdites, et nad ei saa aru, nagunii ei oska
lahendada, ei jBua jne. Osa sellesse gruppi arvatuid ei
saanud t&dle asuda, sest vajalikud vahendid (Opik, t66-
vihik) puudusid. Viimased vdideti olevat kadunud ("Oh-
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tul viisin internaati, siis v8eti #dra'"). Ndis, et mit-
mel juhul oli konkreetse Bpilase tddsse mittellilitumi-
ne siiski juhusliku iseloomuga. Valdavalt kinnitasid
seda ka Opetajalt saadud andmed. Nii ei kujuta ka see
grupp Opilasi endast mingit erilist pedagoogilist prob-
leemi.

Kui vaadeldud tasandid eristasid Opilaste iseseisva -
t86 edukust eespoolnimetatud kolme t68liigi rakendami-
sel, siis td6s n#dit- v8i jaotusmaterjaliga ning mingi
oppeulesande alusel vB8is tiheldada méningaid erinevusi.
Kuigi selle t661liigi rakendamine vOrreldes teistega on
palju piiratum, abistab t88 paremat korraldamist kaht-
lemata nende erinevuste tundmine, mis iseloomustabvaim-
selt alaarenenud ©Opilast selles tods. .

Nimetatud t66viisi kasutamisel on Opilastele ha-
rilikult loodud Oppesituatsioon, kus nad, toetudes esi-
tatud ndit- v6i jaotusmaterjalile, omandavad Oppeiiles-
annet lahendades teatud uue 8ppeinfo osa. Nii nditeks
oli planeeritud uute teadmiste omandamine liiva mbne-
dest vdlistest omadustest (V kl.), k8rre ehitusest (VI
k1.), kala skeleti ehitusest (VII kl1l.), inimese siidame
jagunemisest osadeks (VIII k1.), kasutades episoodilist
iseseisvat t6dd. Peamised jireldused analiilisitava to6-
liigi kasutamiseks v8ib kokku v8&tta jirgmiselt.

1. Iseseisva t&6 tulemuste alusel v8ib  ©Spilased
grupeerida neljale edukustasandile. Viimased on analoog-
sed loetletuile (tédle mitteasunuid polnud)

2. Mirgatavamalt edukamaks osutub Opilaste t&d
kiillaldaselt liigendatud, t66juhendi rakendamisel. T&6-
juhend tuleb koostada arvestusega, et k8ik tunnetuste-
gevuseks vajalikud tegevusaktid (operatsioonid) olek-
sid stimuleeritud t86juhendi vastava korraldusega.

3. Igale (v6i paarile) iseseisva tdd iiksiketapile
peaks jdrgnema tildistav etapp. Iseseiswat ja frontaal-
set t80d selliselt vaheldades tagame 8pilaste iseseis-
vale tddle vajaliku siisteemsuse, arvestades to6liigi
omapira.

4. Jaotusmaterjali kasutamisel tuleb vbimaluse pii-
rides liilitada iseseisva t6¢6 juhendisse korraldusi, mis
nduavad objekti O8pilaste jaoks paremini avavat prakti-
list tegevust.

5. Oluline koht on @vpejoonistel, mille kasutami-
ne loob head vOimalused Orilaste (eelkbige I ja II grupp
vaimse tegevuse aktiviseerimiseks.

Oleme seisukohal, et tervikuna viirib to&&liik suu-
remat tdhelepanu, kui see seni abikoolide toé6praktikas
on olnud.

Jirgnevalt analiilisime, kuidas toimus 194 katsealu-
se Opilase kui vaimsetelt v8imetelt polimorfse grupi
iseseisev t6d. Selline vaatlus peaks selgitama Opilas-
te iseseisva t$6 individualiseerimise alused.

Meie katsekontingendi grupeerimine vaimse v8ime-
kuse alusel toimus eksperthinnangute meetodil. 194 §pi-
last jaotusid kolme gruppi jdrgmiselt: I grupp (enam-
vBimekad) - 41 Opilast (21,13 %), II grupp (keskpira-
sed) - 110 ©Opilast (56, 170 %), ja III grupp (dir-
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miselt piiratud) - 43 &pilast (22,17 %). Nende jao-
tumlne 1iseseisva td6 edukuse 5 erineva tasandi vahel on
esitatud tabelis 2.

Enamv8imekad Opilased (I grupp) jagunevad p6hili-
selt iseseisva t66 edukuse kahe esimese tasandi vahel.
Nende Opilaste esinemine 3. ja 5. tasandil ndib olevat
juhuslik. Selle grupi Opilaste enamikule (23 ®Bpilast,
56,10 %) on iseloomulik iseseisva t60 sooritamine vi-
hese abi tingimustes (2. tasand). Madrkimisviddrne osa
enamvOimekatest Opilastest (14 Opilast, 34,14 %) t0606-
tab aga uue Oppeinfo omandamisel tiiesti iseseisvalt,
edukalt juhindudes etteantud t6djuhendist. Ulesande t#i-
davad nad harilikult kaaslastest kiiremini. Sellepid-
rast peaks pedagoogil alati olema varuks tdiendavaid
tilesandeid, mida need Opilased v8iksid lahendada. Soo-
vitatav on seejuures tdiendav iseseisev tHd seostada
jdrgmise tébetapi ettevalmistamisega kogu klassi tar-
beks. Uheks levinumaks, nimetatud p8himbtet kindlusta-
vaks téovOtteks on suulises vormis tididetud iseseisva
t66 lilesande tdiendamine kirjaliku vastuse v8i prakti-
lise lilesandega. Nii nditeks saab 1. tasandil t&otavaid
Opilasi kasutada tahvlil esitatud llesannete tditmi-
seks ajal, kui #lejdidnud klass alles omandab nende tdit-
miseks vajalikku &ppeinfot. Sellisel juhul moodustab
tugevamate Opilaste pooit tahvlil tdidetud d{lesande
(linkiilesanne, Oppejoonise tegemine, Oppejoonisele va-
jalike nimetuste kirjutamine, Oppetabeli tiditmine jms.)
analiilis iseseisvale to8le jédrgneva lildistava tgdetapi
sissejuhatava osa. Mingil juhul ei saa aga ®8igeks pi-
dada. kogu ilildistava t6detapi piiramist tugevama 8pila-
se poolt tahvlile kirjutatu libilugemisega. Peavad ju
Uldistaval tovdetapll kOigil Opilastel olema mdtlemist
ndudvad Oppelilesanded. Paraku ignoreeritakse kooliprak-
tikas just seda nBuet viga sageli. Harvad pole tunnid,
kus sisuliselt nSuetekohase iilesande saavad vaid iksi-
kud (tugevamad) Opilased. Ulejdinud suunatakse parimal
juhul tehtut kordama (1#bi rddkima). Kirjeldatud to6-
korraldus pakub midagi kahtlemata 111 grupi Bpilastele
(neile on selline tddsituatsioon vaimse arengu stimu-
leerimise mdttes sageli just jBukohane), kuid aktivi-
seerib klassi Opilaste enamikku (11 grupp) vihe.

2.-1 vaimse arengu tasandil olevatest Opilastest
(110 last) moodustasid meie uurimuse andmeil k@ige ar-
vukama rithma need, kelle iseseisva té8 oskused uute
teadmiste esitamise etapil vastasid iseseisva t&d kol-
mandale tasandile. Selliseid Opilasi oli 45 (40,91 %) 2.
vaimse tasandi lastest. Nagu mdrkisime ecespool, ilmneb
kolmanda edukustaseme Opilastel olulisi raskusi t&6-
juhendi mdistmisel. Ilma vahetu tdiendava pedagoogili-
se abita t86 alustamisel nad antud lilesannet 8igesti ei
lahenda. Eelk®ige vajatakse Opetajapoolset abi oma te-
gevuse planeerimiseks ja esmaseks organisecrimiseks.
Sisuliste raskuste tekkimisel abistavad aga analoogia-
ilesanded.
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Abikooli V - VIII klassi épilaste jaotumine

iseseisva t60 tasanditel

Tabel 2

Upilasi

Tasan- I grupp I1 grupp [T grupp tasandil

did Opil. § 01d- § gru- Dpil. % G1ld- $ gru- | Opil. & uld- % gru- Arv 5

arv arvust pis arv arvust pis arv arvust pis

1. 14 7,22 34,14 2 1,03 1,81 - - - 16 8,25
2. 23 11,86 56,10 36 18,55 32,73 - - - 59 30,41
3. 2 1,03 4,88 45 23,20 40,91 17 8,76 39,53 64 32,99
4. - - - 23 11,86 20,91 23 11,86 53,49 46 23.7%
5. 2 1,03 4,88 4 2,06 3,64 3 1,55 6,98 9 4,64

Ko kku 41 100 110 100 43 : 100 194 100

vaimsearen-

gutaseme

grupis
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Iseseisva t&d teisele tasandile vastavalt tditsid
kontrolliilesanded 32,73 % (36 6pilast) teise ritma kat-
sealustest. Need Opilased td6tasid enamasti suhteliselt
edukalt. Juhindumine antud ts8juhendeist tagas nende
iseseisvale todle vajaliku siisteemsuse. Hinnatav on
nendele Gpilastele omane t@odiilesande iseseisev 10peta-
mine. Tdhelepanu vidirib -asjaolu, et vaimse arengu ta-
seme 1I grupis on Opilaste osakaal, kelle iseseisva t&o
oskused vastavad teisele tasandile, suhteliselt taga-
sihoidlikum vOrreldes 1 grupiga. Kui enamv8imekate abi-
.kooli Spilaste seas sooritas kontrolliilesanded teisel
tasandil 56,10 % Bpilastest, siis keskpidraste seas oli
samade oskustega Opilasi 32,73 %. Saadud tulemus on oo-
tuspédrane. Selliste loogiliste proportsioonide olemas-
olu kinnitab Ghtlasi eksperthinnangute meetodi sobivust
Opilaste vaimse arengu taseme grupi miiratlemisel. Li-
gikaudu 1/5 "keskpidrastest" Spilastest (20,91 %) omas
iseseisvaks tdtks oskusi, mis vastasid ithele madalama-
test tasanditest. Nii suure hulga vaimse arengu II ta-
semega Opilaste viheseid iseseisva t86 oskusi ei saa
aga p6hjendada iiksnes nende defektidega. Neile lastele
on tiiesti vBimetekohane sooritada iseseisev t66 hoo-
pis kBrgemal tasemel. Selleks vajavad nad aga 8igeaeg-
set, metoodiliselt pShjendatud 8petamist. Ilmselt on
koolipraktikas vaja erinevate Oppeainete Opetamisel jir-
jekindlamalt senisest stimuleerida iseseisva t&6 oskus-
te arengut just nimetatud riihma (vaimse arengu II ta-
se) lastel. i

ITI grupi 8pilased (43 last) jagunevad pBhiliselt

~kahe tasandi vahel. Ule poolte neist omandavad iseseis-
va t68 oskusi d3rmiselt primitiivselt. 55,49 § katse-
alustest lahendasid kontrolliilesandeid 4. tasandile vas-
tavalt. Nagu eecspool esitatud analiilisi pBhjal vBisime
jdreldada, pole need O8pilased uute teadmiste omandami-
se ajal rakendatavas tdds vO8imelised osalema. Ehk tei-
siti Seldes - uue Oppeinfo vastuvOtmine on neile jbu-
kohane ainult Opetaja vahetul osavBtul. Opetaja tiien-
davad selgitused, koosk8ne ja jirelkOne, tdiendava kie-
lise tegevuse kasutamine - need ja mitmed teised me-
toodilised vOBtted aitavad siiski 8pitavat mBista. Ise-
seisva- t83 kaudu need 8pilased uusi teadmisi aga ei
omanda. Ueldu muidugi ei tidhenda, et seda osa ©Opilas-
test ei saagi 8ppeprotsessis iseseisvale tddle raken-
dada. Nende Opilaste tddoskuste kujundamine on v8ima-
1ik tunni kordav-kinnistavas osas. Just sellel, esi-
algselt mBtestatud Sppematerjalil on v6imalik mitmete
eritiitbiliste iseseisva t60 iilesannetega saavutada Opi-
tava plsivam omandamine ning iseseisvaks to6dks vajali-
ke oskuste kujunemine. Et kordav-kinnistaval eesmidrgil
kasutatud iseseisva t&8 tilesandeid t#didavad need Opi-
lased mirgatavalt paremini, v8rreldes uue Sppeinfo oman-
damisega, nditavad ka tabelis 3 esitatud andmed (kies-
olevas artiklis analillisime neid). Vaadeldava 6pilas-
grupi juures vdidrib tdit tdhelepanu katsetulemus, mil-
le kohaselt 39,53 % vaimse arengu III tasemel clnud Bpi-

62



lastest (17 8pilast) lahendasid iseseisva t&s lilesan-
deid kolmandal edukustasandil. Nimetatud asjaolu ndi-
tab, et vaatamata ilmsetele raskustele iseseisva to6d
oskuste arengus ajapikku tihel osal neist v6imalused
iseseisva t66 llesannete edukamaks lahendamiseks avar-
duvad. MOistagi el toimu vaimse arengu IIl tasemel ole-
vate Opilaste tddoskuste tdiustumine ja edukustasandi
muutumine sellise dinaamikaga nagu IIgrupi lastel. Vii-
mastel toimub see loomulikult m8nevBrra h6lpsamini.

Meie uurimus v8imaldab méidratleda abikooli vane-
mate klasside 8pilastele omased iseseisva t66 soorita-
mise edukustasandid uute teadmiste omandamise eesmir-
gil rakendatavas iseseisvas t66s. Vaimse arengu I ta-
semel olnud Bpilastele on kBige iseloomulikumaks ise-
seisva t6d sooritamine II edukustasandil. Ehkki me
uurimistdd metoodikaga pltidsime kindlustada k6igi nen-
de tingimuste sdilimise, mis iseloomustaks tegelikku
koolipraktikat, tuleb tulemuste interpreteerimisel ome-
ti arvestada eksperimentide k&rvalm8ju O6pilastele. Sa-
mal ajal niitab osa (34,14 %) vaimse arengu I tasemel
olnud dpilaste tulemused, kes lahendasid kontrolliiles-
andeid I edukustasandil, et see v0ib olla saavutatav
veel paljude teistegi poolt.

Vaimse arengu' II tasemega Opilaste tiiipiliseks edu-
kustasandiks iseseisva t6d sooritamisel on III tasand.
Tundub, et 20,91 % Opilastest on sellele tasemele va-
jalike oskuste puydumine tingitud ennekdike senises t&d-
praktikas levinud metoodilistest puudujiikidest &pilas-
te iseseisvale tddle rakendamisel.

Asjaolu, et vaimse arengu II1 tasemega Spilastele
kujunes iseseisva t&6 sooritamisel iseloomulikuks 4.ta-
sand, oli vastavuses uurimuse hiipoteesiga. Neil Opilas-
tel on selliste t66oskuste kujundamine, mis v@imaldaks
sooritada iseseisvat t96d kOrgemal oskustasandil, ras-
kendatud nii ulatuslikuma vaimse alaarengu kui ka isik-
suse defektide tdttu.

Iseseisev t66 tunni kordav-
kinnistaval etapil

Jidrgnevalt analilisime neid tulemusi, milles pliidsime
midratleda Opilaste eeldatavat erinevat edukust iseseisva td&6
lilesannete lahendamisel, s8ltuvalt juhendamise varian-
dist. Vajadusele senisest enam keskendada tihelepanu
nimetatud aspektile on pddratud mitmetes wuurimustes
(V. Liiki, 1980; J. Segalevit8, I. Sepilova,1980, V. Turs-
ki, 1980 jt.). Kuna tunni kordav-kinnistavas osas ra-
kendatav Opilaste iseseisev tdd on ja jddb abikoolis
selle tooviisi kasutamise peamiseks mooduseks, on tea-
duslikult pShjendatud metoodika olemasolu ddrmiselt ak-
tuaalne. Paraku sellist terviklikku metoodikat seni vil-
ja toctatud pole.

Léhtudes uurimuse eesmidrgist, analliisisime Oppe-
Ulesannete lahendamist V - VIII klassis kahe p8hilise
tddjuhendi variandi kasutamisel. Uhel juhul kasutati 1ii-
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gendamata td8juhendit. Sellistena késitlesime kO8iki suu-
liselt v01 kirjalikult Opilastele esitatavaid t&odkorral-
dusi iseseisvaks to6dks, kus mitmeetapilise t60 korral
spetsiaalselt ei eraldatud iht tG8etappi korraldustega
teisest. VOrdlevalt fikseerisime Opilaste edukuse sama-
tiiibiliste Oppelilesannete lahendamisel juhul, kui  6pi-
lastele esitatud t&djuhend fikseeris iseseisva t&6 eri-
nevad etapid. Liigendatud t&djuhenditeks arvasime ka
kdik need, mis sisaldasid spetsiaalselt formuleeritud
korraldust teostatud tdo S8igsuse kontrollimiseks (nn.
enesekontrolli vBimalusega Oppeiilesanded).

Milliseks kujuneb abikooli Opilaste edukus  tunni
kordav-kinnistaval etapil Oppeiilesandeid iseseisvalt la-
hendades, nditab tabel 3.

Arvestatavaid nihkeid iseseisva t606 tditmise edu-
kuses esineb k8igil vaimse arengu tasemetel. Peamiseks
niitajaks to68juhendi kui iseseisva tdbdlilesande lahenda-
mise edukuse m8jufaktori hindamisel pidasime t88 soori-
tamise tasandit. Selgub, et vaimse arengu I tasemega Opi-
lased on kontrolliilesandeid lahendades sooritanud ise-
seisva t068 kahel k8rgemal tasandil - esimesel ja tei-
sel. 75,61 % selle grupi Opilastest ilmutasid suurimat
iseseisvust liigendamata t8djuhendite kasutamisel. Lii-
gendatud t&8juhendite kasutamisel praktilist edukuse tHu-
su midrgata pole - 1lisandunud on vaid iiks Bpilane. V&ib
arvata, et sellise kiillaltki kBrge edukustasandi juures
(3/4 grupist 1. edukustasandil) on saavutatud omamoodi
"edukuslagi', mist8ttu t6djuhendi liigendamine iseseis-
va t06 tditmise edukusele olulist mdju enam avaldada ei
saa. Samas tuleb kdrgelt hinnata ka iseseisva tdo tdit-
mist 2. edukustasandil. Saavutatakse ju sellel tasandil
tébtavate Opilaste poolt samuti Sppetegevuse eesmirk.
Seega on tdielik alus vdita, et tunni kordav-kinnistaval
etapil organiseeritavas iseseisvas t&o6s suudavad kéik
vaimse arengu I tasemega Opilased osaleda vajaliku vaim-
se aktiivsusega. Raskusastmelt sobivate ®Oppeililesannete
kasutamise korral ei oma praktilist tdhtsust, kas ju-
hend iseseisvaks t&dks on liigendatud v6i liigendamata.

Vaimse arengu Il tasemega Opilaste iseseisva tG6
sooritamise tasandit on t66juhendi erinevad variandid
mdjutanud kbige rohkem. Nii iseseisva t&d sooritamise
1. kui 2. tasandil on liigendatud t68juhendite kasuta-
mine andnud ligikaudu 10 % paremaid tulemusi. Nii on lii-
gendamata t66juhendiga toé6tades esimesel tasandil soo-
ritanud iseseisva td3d 12 (10,91 %) vastava grupi Spilas-
test. Liigendatud tddjuhendi kasutamise korral on sama
edukalt t66tanud aga grupis 23 last (20,90 %). Analoog-
ne tulemus iseloomustab ka teisel edukustasandil to&ota-
nuid - 49,09 % ja 60,91 % (viimane liigendatud tddju-
hendi kasutamisel). Optimismi Opilaste iseseisva tdd me-
toodika tdiustamise otsijaile peaks pakkuma eelkBige vaim-
se arengu Il tasemega ®pilaste saavutus. 110-st gruppi
kuulunud d8pilasest tulid 90, s. o. 81,82 % toime kont-
rolliilesannete lahendamisega 1. ja 2. edukustasandil. J&-
relikult osutus uurimuses rakendatud iseseisva t6d slis-
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Abikooli dpilaste iseseisva 166 edukus
tunni kordav-kinnistaval etapil

Tabel 3

I III Opilasi tasandil
Liigen~ Liigen- Liigen- Liigen- Liigen~ Liigen- Liigen- Liigen-
damata datud damata datud damata datud damata datud
juhud juhud juhud juhud juhud juhud juhud juhud
1. 75,615 278,05 % | '%10,01 % %320,90% - - 4322,16 5 °°28,35 %
2. Wo4,308 221,95 % |%49,003 ©760,91 % - - 643,,993 7%39,18%
3. - - 307,275 614,554 | 2%60,47 % 2%55,82% |°%28,873. *020,62%
a. - - 20,019 21,82 % | "32,553 534,884 |%%13,40% 178,76 3
2 2 3 4 . | s
5. - - 1,82 % 1,82 % 6,98 5 49,30 3 2,58 % 63 04 4
Kokku
vaimse
arengu 41 110 43
taseme

grupis




teem jOukohaseks ka enamikule "keskpidrastest" Opilas-
test. See, et mOningane osa Opilastest jdi t86 soori-
tamisel kolmandale (14,55 %), neljandale (1,82 %) ja
viiendale (1,82 %) tasandile, on veelkordseks kinni-
tuseks selle 8pilasgrupi suurest heterogeensusest.Nel-
ja Opilase puhul, kes iseseisva td6ga toime ei tulnud
(4. ja 5. tasand), tdstatus uurimuse teistelgi etap-
pidel kiisimus nende vaimse arengu grupi middratlemise
8igsusest. Vbimalik, et nende Spilaste tulemuste ana-
litis pidanuks toimuma koos III arengutasemel olnud
Opilastega. )

Vaimselt arengult k8ige piiratumate Spilaste (III
grupp) iseseisva t08 tulemused tunni kordav-kinnista-
val etapil nditavad, et viheste tddoskuste korral ei
aita Opilasi ka t66juhendi liigendamine. Asjaolu, et
pikema td6juhendi lugemine ja sellest juhindumine val-
mistas O6pilastele tidiendavaid raskusi, kajastub ka tu-
lemustes. Nii né&iteks lahendasid liigendamata t&dju-
hendite alusel 3. edukustasandil (1. ja 2. tasandil
lahendajad puudusid) kontrolliilesandeid 26 (60,47 %)
vastava grupi Opilastest. Liigendatud to6djuhendit ka-
sutades sellel tasandil kui grupi k&rgeimal isegi vi-
henes kontrolliilesandeid lahendanud 6pilaste arv. See-
ga jdib nende 8pilaste iseseisva td6 optimeerimise pea-
miseks reserviks ka tunni kordav-kinnistavas osas t8o6-
lilesannete individualiseerimine.

Ldpuks tuleks pddrata tihelepanu veel lihele uuri-
mistulemustes ilmnevale seosele. K8rvutades  Opilaste
edukust iseseisva t©6 lUilesannete lahendamisel tunnis
uue aine kdsitlemise etapil (vt. tabel 2) ja kordav-
kinnistavas osas {(vt. tabel 3), vdljendub suurem edu-
kus eelnevalt m8testatud materjaliga tootades. K8ik
kolm Spilasgruppi lahendasid uurimuses kasutatud kont-
rolllilesandeid tunni kordav-kinnistavas osas edukamalt.
Kui vaimse arengu I tasemel olnud Spilastest taitsid
uue aine kédsitlemisel iseseisva t66 1. edukustasandil
34,14 %, sils tunni kordav-kinnistavas osas oli sama
edukalt tddtanud 8pilasi aga grupis juba 78,05 % Kul-
laltki tugevalt on kbnealune seos vidljendunud ka vaim-
se arengu II tasemega Opilaste t&bs. Kordav-kinnista-
val eesmidrgil esitatud tddiilesanded on k8rgemal edu-
kustasandil lahendanud mdrgatavalt rohkem Opilasi. Kui
uue Oppeinfo omandamisel oli 1. edukustasandil tosta-
nud Opilasi grupis vaid 1,81 %, siis teisel juhul ju-
ba 20,90 %. 2. edukustasandil tddtanute suhe oli vas-
tavalt 32,73 % ja 60,73 % Opilastest. Sama tendents
vdljendub ka vaimselt enampiiratumate Opilaste (ITI
grupp) tdddes. Ehkki iseseisva t§6 tasandid on neil mb-
lemas todsituatsioonis ji#dnud samaks (3., 4., 5. ta-
sand) on kolmandal edukustasandil sooritatud t&6id roh-
kem kordav-kinnistavate lilesannete lahendamisel.

Seega on abikooli Opilaste iseseisva td6 tditmi-
se edukus otseselt mdjustatud 8pilaste eelteadmistest.
Varem Spetatu halb midletamine, Spilastele omased ras-
kused olemasolevate teadmiste seostamisel ©6pitavaga,
teadmiste Ulekande madal tase, piiratud isiklik koge-
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mus ja veel mitmed muud faktorid pbhjustavad madala
edukuse uute teadmistz iseseisval omandamisel. P&bra-
tes Opilaste vaimsel arendamisel.tdit tdhelepanu nende
puuete korrigeerimisele, saab luua eeldused ©Opilaste
eelteadmiste tdiustamiseks. Sellega omakorda aga avar-
duvad abikooli Opilaste v®imalused iseseisvaks tddks,
seda eriti uue aine kidsitlemise etapil tunnis.

Kokkuvdtteks v8ib Selda, et kdesolev uurimus kin-
nitas mitmeid koolipraktikas ja varasemates teadusli-
kes uurimustes t®statunud probleeme abikooli Opilaste
iseseisva td0 organiseerimisest tunnis. Oma pBhiosaga
aga vOimaldas t8& saada uudset informatsiooni abikooli
V - VIII klassi 8pilaste iseseisva t68 edukust mOjuta-
vatest teguritest. P6himStteliselt oluliseks tuleb pi-
dada Opilaste iseseisva t86 optimeerimise otsingutes
abikooli 8Spilastele omaste iseseisva t&8 sooritamise ta-
sandite arvestamist.
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BO3MOKHOCTU ONTUMU3ALUUN CAMOCTORTENBHON
PABOTH YYAUKUXCA BCNOMOIrATENIbHOWA WKOJIb
HA YPOKAX ECTECTBO3HAHUSR

A. Peitnmaa

Pesawme

3apaud YMCTBEHHOTO BOCHNHTAHHA yJdamuXcsa BCNoMOra-

TEJLHOM [KOJIH PeajIM3yKNTCs TOJBKO B €OHHCTBE HCHOJb30-
BAHHA PENPOAYKTHBHHX M I[IPOAYKTHBHHX MeTOOOB. lleHT~
pajlIbHOE MEecCTO B OOYYEeHMH YMCTBEHHO OTCTAaJHX neTei 3a-
HAMAeT CaMoCTOoATeNbRBana patoTra. JIo JaHHEM MHOTI'MX HCe-
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CJlefOBaHUi, YMCTBEHHO OTCTaJIHe WMKOJIbHMKH MeHee CIoCob-
HH BHIIOJIHATH CaMOCTOSATEJIbHO naxe CaMHe NPOCTHE 3adaHHA
B To Xe BpeMsa BO3MOXHOCTH Da3BHTHUA HeOOXOAUMHX YMeHHH
OJIl CaMOCTOATEeNbHOI'O BHIOJIHEHHA NPenJIOXKEHHHX 3amaHuit y
JaHHOM KaTeropHH JeTel 3HAYHTEJIbHO BHIIE, 4YeM TNPUHATO
IYMAaTh.

B naHHOM HCCJIeJOBaAHHH H3Y4YaNlHCh INpo6remMu coeep-
HNeHCTBOBaHHUA CHCTEMH HCIIOJIB30OBAHHUSA CaMOCTOATEJILHOR pa-
60TH YyYamMMXCHA Ha ypoke €CTeCTBO3HaHHA B JABYX IOHNAKTH-
YeCKUX LEeJIAX: INPH O3HAaKOMJIeHHH C HOBOM ydyeOGHOM HHOODP-
MauHen M INPU 3aKpPeIUICHHH-TIOBTOPEHUMH Hayuaemoro. bBollee
TmaTeJbHON pa3paboTke NOOBEpPIJIMCH CllelylomHe BOIPOCH:

1) Kakue YpPOBHHM YyCHEWMHOCTH MOXHO BHOEJHTHE B CaMO=
CTOATeJIbHON paboTe yuamuxcsa Y-Vl xnacCos Np¥  BHIOAHe-
HUH yYeOHHX 3aJaHHE CaMOCTOATEJIbHO Ha pas’HHX 3Tarnax
ypoka?

2) Kax 3aBKCHT BHINOJIHEHHME YyUYeOHEX 3aTaHHl OT npu—
MeHSIEMEX HHCTPYKIUHA K CaMOCTOSATeJIbHOW pabdoTe?

3) B kako#f nemaroruyeckoi MNOMOmMH HYXDAWTCH yqamue
Csi Pa3sJIMUHHX BO3PACTHHX TPyNil, YTOOH YCIemHee BHIOJMHATL
3a0aHua CaMOCTOATENbHOR paboTH Ha ypoke?

Hcenenoeaynack OeATeNbHOCTRE 194 yvammxca Y-V xmac-
COB IIPH BHIIOJIHEHHHM B Xone 3KCIIEpHMEHTa NpPenyIOXeHHHX
yuyebHHX 34aNaHKN DPAa3JIMYHHX THIOB.

B pe3ynpTaTe IOJIYyUYEeHHHX HaHHHX BuOeneHo 5 ypoBHeH
YCTIEMIHOCTH BHIIOJIHEHUA CaMOCTOSATEJIbHON paboOTH YYEeHHKaMH
BCIIOMOT'ATEJIbHON MKOJI. B OCHOBY I'DYNNHPOBKM TIOJIOXE HR
KavyeCTBEHHHE Pa3JiMyuAa B paboTe yvammxcsa. PachnpeneyieHue
yJamuxcsa IO YPOBHAM BHIMOJNHEHHS CaMOCTOATENLHOR paboTH
GHJIO CJlenNyWmHUM: 1 YyPOBeHr (6onee BmHCOKHH) 16 (8,25 %),
n- 59 (30,41 %), O - 64 (32,99 %), 1V - 46 (23,71 %),
Y - 9 (4,64 %) OT BCEro KOJHMUYECTBA HCIHTYEMHX.

B cTaThe AHaAJM3HPYHTCH KadeCTBEHHHE H KOJIHUYECTBEH—
HHE Pas3JIMuYua B paboTe ydvamMXcCs NPH CaMOCTOATEJNIBHOM BH-
NIOJIHeHHH yJYeOHHX 3anasufi. Takxe JawTcs Nenarorayeckue
COBETH H MeTOOHUYEeCKHEe DPeKOMeHOauHH YYHTeJIAM IJA ynpas-—
JIEHHA CAMOCTOATENbHOR PABOTOH yvYamMUXCH.

69



