II. ERIDIDAKTIKA KUSIMUSED
BOMPOCH CHELMANLHOA JAJAKTHIM

PRAKTILISE LAUSEQOPETUSE TEOREETILISI KUSIMUSI
K. Plado

Emakeele Spetamise psuhholoogiliste ja  lingvistiliste
seadusparasuste arvestamine on kohustuslik k8igile &ppekir-
janduse ning harjutuste susteemi koostajatele, Probleemi ei
saa lahendeda, tundmata ihelt poolt lapse isiku (eriti kéne)
arengut normis, spetsiifiket arengupuuete korral ning arveg-
tamata Spetatave materjali (naiteks liitlause) lingvistilist
omapara. Nimetatud momente pole 8ige vaadelda ukshaaval, need
on omavahel tihedalt seotud ning méjutavad vastastikku uks-
teist,

Kogu kdnearengu eelduseks on aktiivne suhtlemine nor-
mealses kdnekeskkonnes. Vaikelapse kdne-eelne (mocnosuoe)
suhtlemine laheb jark-jargult ule verbaslseks, olles ihtlasi
aluseks k6ne hilisemale arengule., RAaagitakse ka kéne-eelsest
guntaksist (T. Ahhutina, T, Naumova). L. Vdgotski  kasutab
seda perioodi iseloomustades valjendeid "noMHTenmekTyansuas
crtaguat Ja "nopeqeﬁag cragusa®, Nimelt arenevad funnetug-
protsessid ja kdne autori arvates esialgu lshus, siis aga
ristuvad, millegt alates muutub m3tlemine verbaalseks ja k&-
ne intellektusalseks (Mcewuna E.M., 1987, c. '109).

KBneldes kasutab laps keelelisi vahendeid ome teadmis-
te, tundmuste ja vajaduste valjendamiseks (Cno6un q.1.,
1984, c. 149). Seejuures margived sdnad enamssti twinetatud
objekte, grammatika ulesanne on peegeldada nendevahelisi seo-
geid (Cunemmsa #., 1987, c. 58). Lauseloome protsessis lah-
tutakse olemasolevatest teadmistest ja kujutlustest, sdltu-
mata kbneleje verbaalpagasis leiduvatest sdnadest ja nende
tahendustest., Pole juhus, et teades, mida tahame Ooelda, ei
leita mitte alati sobivaid vahendeid oma m&tete valjendami-
seks, Selline igapaevane nihtus on tSestuseks, et lause pind-
struktuurile (verbamlsuntaksile) eelneb Utluse planeerimine
senmantika tasandil (suvastruktuurina).

Keeles valjendab laps veid seda, mida teab, ei saa aga
raakida sellest, mille kohta puuduved teadmised. D, Slobini
ja teistegi psuhholingvistide tcodest leiame vaiteid, et lap-
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se kBnes esinevad vaid sellised lingvistilised vormid, mis
vastavaed tema tunnetustegevuse arengu tasemele (Cnocun I.4.,
1984, c. 150). See tahendab, et keelelise arengu tempo uks
oluline regulaator on lapse tunnetusprotsesside areng, Sa-
mes tunnistab D, Slobin, et lapse k8ne teatud arenguastmel
vBivad ilmnede kénes ke sellised keelevormid, mille tahen-
dus omandatekse alles hiljem (Cno6un X.K., 1984, c. 160).

Normaalne laps otsib oma mdtete valjendemiseks ise so-
bivaid vahendeid je konstrueerib nii tajutud je  méistetud
kéne pdhjal endale emakeele grammatika, Tegelikkuses valit-
sevate geoste mbistmine toimud harilikult enne, kui laps
neid kénes kasutab. Seoste m8istmine ei s8ltu seejuures ema-
keelena kasutatava keele gpetsiifikast, Tunnetusprotsesside
arengu pidurdamine (n&iteks oligofreenis korral) toob pa~
ratamatult kaass kéne patoloogia (k8ne puuduliku m8istmise,
primitiivse Gtluse).

Siit v8ime teha esimese olulise jarelduse emekeele
6petamise metoodika jaoks: igasuguse grammatilise materja-
1i, sh. ka liitlausete struktuuri omandamise eelduseks on
lapse teadmised., Teadmiste puudumine muudab m8ttetuks kui-
tahes hasti labimdeldud ja organiseeri’ud lauseSpetuse. Ehk
teisisbnu - dpetaje \Ulesanne on lausedpetuse jaoks valida
lastele leéhedane ja tuttav sbnevara ning kindlustada, et ka
valjendatavad suhted oleksid lastele mbéistetavad.

Kbne produtseerimisel eristatekse traditsiooniliselt
kolme astet:

I - semantilise (e, m8ttelise) hargnevuse aste,

II - leksikaelis~grammatilise hargnevuse aste,

III - haalikulise hargnevuse aste ja realiseerimine
(PaGosa T.B., 1977. c. 36).

L. V8gotski uhendab I ja II astme, markides seda ter-
miniga "sisek8ne" (3umusm U.A., 1977, c. 121), kuid tana-
paeva nimekad teadlased (eesotsas A. Leontjeviga) on selli-
se lihtsustatud kasitluse vastu.

Veadelgem alljargnevalt I ja II astet l&hemalt.

I astme spetsiifilisust ja t&htsust k&nearengu seisu-
kohalt on rShutanud paljud teadlased. Sel etapil valitakse
tulevase Utluse sisu peamised korrelaadid (subjekt, objekt,
predikeat, atribuut, instrument), millest igauks fikseeri-
takse mingis semantilises koodis ja on suhetes tegelikkuse-
ga (modaalsuse ja aja ndol), Seega I astmel kindlustetakse
Utlusele sisu, mille vEljeudamiseks on edaspidi vajalikud
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juba keelevahendid.

Teadlased otesivad vastust kUsimusele, kuidas kujuneb
lastel mitmesuguste suhete mSistmine, missugune on ltluse
sisu ja vormi omavaheline suhe ning missugused operatsioonid
arenevad varem, missugused hiljem. Psuhholingvistid (D, Slo-
bin, E, Negnevitskaja, A. Sahnarovit3) on pludnud vdlje sel-
gitada, kas on olemas mingid ildised, kdigile keeltele oma-
sed reeglid keelenahiuste omandsmisel. Margitekse naiteks,
et semaniiliste seoste omandamise kiirus ja jarjestus on
keelest sdltumatu protsess. Uks esimesi suhteid, mide laps
hekkab m8istma ja ome kdnes valjendama, on kohasuhe, Kuid
keeltes, kus kohasuhet antakse edasi vﬁga keeruliste keele-
liste vahenditega, lapsed seda gremmatiliste vahendite abil
ei valjenda. Seega vbBib lapse md3te sisaldada rohkem infor-
matsiooni, kui ta veliste vahenditega realiseeride suudab
(Cnoduu L.M., 1984, c. 153). Neeme, et kuigi keeleline areng
vastab Wldiselt keeievormide gemantilisele ja kognitiivsele
keerukusele, avaldab keeleline komponent arengule ka oma md-
ju. Universaalseks tuleb harilikult pidada siiski seda, mida
laps valjendab, mitte seda, kuidas (s.o. milliste vahendite-
ga) ta sede teeb (Cunsnmss M., 1987, c. 18).

Leksikelis-grammatilise hargnevuse etapil muudetakse
gsemantilis-sintaktiline suvastruktuur pindstruktuuriks., See
protsess toimub grammatilise sitruktureerimise ja sdnade va-
liku teel. Jarelikult hakkaved konkreetse keele normid mdju
avaldama alles II etapist, mil siivastruktuur valjendub konk-
reetse lausena antud keeles, Keelereeglid peavad seejuures
olema seoses nii slivagsemantika ja -sunteksi kui ka leksi-
kaslsete ja grammatilise sunteksi Uksustega. Seos peab ole-
ma mé&lemapoolne, Nimetaetud seisukohti arvestades kritisee-~
ribki T. Rjabova olemasolevaid v86rkeelte Spetamise metoodi-
kaid, mis kindlustavad eelnimetatud seostest vaid uhe kulje:
valjendilt tahendusele, mitte vastupidi. Kbénelemisel on Qa—
jalik just vestupidine kaik ~ tahendusest lahtudes tuleb lei-
da vorm,

Jalgime normaalse lapse kdne arengu varast kulgu lahe-
malt,

lapse kéne arengust hakatakse rackime harilikult elles
giis, kui tal ilmuvad esimesed sbnad. Tegemist ou sel pe—
riocdil lhesbnaelise lausega, kus puuduvad veel igasugused
grammatilised vormid, A. Gvozdevi jargi kasutab laps sel pe-
ricodil smorfseid sdnativesid kommunikatiivses funktsioonis
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(T'soames A.H., 1961). See etapp tuleb ldbida nii normaalse
kdnearengu kuil patoloogia puhul.

Esimeseks tdeliseks sammuks lause arengus on amorfsete
gbnetivede seostamine kahesbnaliseks lauseks (algul ilma
grammatiliste vormideta). Esmalt rahuldab kehesénaline lau-
semudel last taielikult. Laps valjendab oma kbnes suhteid
verb~objekt, subjekt-verb, subjekt-objekt, Kolme sbna eage
laps ihes lauses siduda ei suuda (thikute hulk lauses on veel
piiratud (Cno6ua O.M., 1984, c. 173).

Normaalse intellektiga laps tunnetab, et sdnad ei seos-
tu lauges juhuslikult (tunnetabd gdnauhendit), tema lausest
on v8imalik leida morfoloogilisi elemente (Xykosa H.C., 1971,
c. 65). Vajaduse grammatika jarele tingivad m8tlemine ja k8-
ne (Cunvomas U., 1987, c¢. 12). Avastedes enese jaoks midagi
uut, on lapsel tarvis geda kuidagi valjendada. Nii  soodus-
tabki tunnetusprotsesside areng uute keelevormide teket las-
te kdnes, millede kasutamine algul on aga ebareegliparane.

Grammatika kujunemise etapil on lapse kdne areng normi
korral tormiline - omandatakse oskus kombineerida  morfeeme
sbltuvalt nende tahendusest, mis Uhtlasi loob beasi ka keele
suntaktilise struktuuri omandesmiseks, Laps tunnetab, et iga
suntaktilise strukiuuri abil antakse edasi teatud semantili-
gi suhteid. Keelereegleid traditsioonilises mdttes laps ei
tunne, ometi aitavad need jarjest enem alateadlikult utlust
kombineerida ja eksimusi tunnetada (Hywoea H.C., 1971, c, b3)\

Alakbnega lastel on grammatilise vormita emorfseid s0-
nativesid lauses vdga pikka aege. Brinevalt normist, kus lau-
se grammatiline struktuur omandatakse "plahvatuslikult", v8-
tab see protsess kdnepatoloogia puhul seglaselt veniva ise-
loomu (¥ykoea H.C., 1971, c. 68). Kui normesalsetel 1lastel
on kooliminekuks (7-emstaselt) kéne praktiliselt valja kuju-
nenud, siis raskema astme kdne alaarengu korral v8ivad sel-
les vanuses laste lausetes ette tulla isegi amorfsed sdnatu-
ved, lause on igati agrammatiline,

Normaslse konearenguga laste k8ne jalgimisel ilmneb veel
teisigi omaparaseid jooni, Naiteks uue uhiku (konstruktsioco=-
ni) ilmumisel kbnesse kasutatakse seda aarmiselt tapselt ja
taielikult, valditakse vBimalikke lithendeid ja  A&rajatmisi.

Ilmekalt illustreerib seda vaidet inglise keeles "L will"
tapne hadldus, mis alles hiljem redutseerub variandiks

"E[t11", Sama printsiip on taheldatav ka lause tasandil. Ker-
gem on esmalt mdista j& konstrueerida neiteks sellist 1iit-
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lauset, mille k8ik komponendid on taielikult olemas, ehkki

m8ni neist v8iks p8himbtteliselt ka puudude v8i olla osali-

gelt esindatud (Cno6un N.HM., 1984, c. 187). Viimasel juhul

peab laps lause m8istmiseks ise aktiivselt rekonstrueerima

puuduva informatsiooni. Sellist olukorda arvestades vaidab

A. Zikejev, et nirmikutelt v6ib nBude disloogi repliigina

sénatthendit v8i uUht osalauset alles giis, kui laps lausemu-
delit juba valdab (3uxkees A.T., 1976),

On alust inta, et mingi uue suntaktilise konstrukt-
siooni omandamiseks peavad oleme taidetud vajalikud eeltin-
gimused. Naiteks ajaks, mil hakkeme lapsele Spetama  v&6r-
keele 1iitlauseid, peab tal olema lebitud (Ijevlieva jargi)
kaks eelnevat etappi. Ta peab valdama lihtlause struktuuri-
skeeme (predikastsus, laiendite ststeem) ning méistma Ju~
tustava, kusi- jea kasklause olemust, oskama neid ka trans-
formeerida. Kolmanda etapina margitakse liitlausete struk-
tuuriskeemide omandamist, mille kaigus jButakse peamise
(neljanda) etapini - monoloogini (lausete seostamiseni)
(4ennepa 3.H., 1977, c. 109). Margitud etapiviisiline kaik
k8ne arendamisel annab suunad kordamiste organiseerimiseks
ja eeltooks uue lausetiuibi Spetamisel. Naiteks enne  1iit-
lausete Spetamist peaks eelnevalt kordama lihtlause erine-
vaeid tulupe, sooritema hulgaliselt transformeerimisharjutusi
nii Uhe $itibi ulatuses (jutustavas lauses erinev sénade
jarjekord) kui ka ilhe tiibi muutmist teiseks  (jutustavast
lausest kiusilause moodustamine).

Teoreetiliselt pShjendatud lausedpetuse valjatootami-
seks tuleb tapsustada, mis on lause, Ollakse uhisel seisu-
kohal, et lause on véiksem kommunikatiivne iksus. Konemeh-
hanismi kujundamisel on lause seetdttu samuti peamiseks uhi-
kuks, millega tegeldakse dpetamisel (s.o. vahend eesmargi
saavutamiseks), ja Uhtlasi ka eesmark ise., On age usna loo-
mulik, et Spetamise huvides kasutame gageli lauseid, millel
puudub otsene seos situatsiooniga. Jarelikult puudub sel-
listel lausetel ka kommunikatiivsuse tunnus, Seetdttu peame
vahet tegema kehel nahtusel: lausel k8nes (suhtlemisel, tun-
netusprotsessis). ja lausel keeles e. pseudolausel (kui kee=-
lelise analuisi ja sunteesi objektil). SintaksiSpetuses on
jarelikult vajalikud nii keele- kui kéneharjutused, mille
kasutamise eesmiargid on mdneti erinevad (3ukees A.l', 1976).
Keeleharjutuste lilesanne on grammatiliste/kategooriate(nen—

de tahenduse ja vormi) omandamine valjaspool otsest suhtle-
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misprotaessi. Nende sooritamisel taidavad lapsed grammatili-
si Ulesandeid, Kéneharjutused v8imaldavad keeleharjutuste
abil omandatud grammatilisi oskusi rakendada k8netegevuses.
Opilased toetuvad seejuures oma mStetele, suhtlemisele. M8t-
te suunajaks on aga harilikult 8petaja, kes loob klassis sel-
leks vastavad situatsioonid,

Lause kui k8#neuhik on niisiis alati lulitatud mingisse
kindlasse sitﬁhtsiooni, lause tAhendus on selles kirjeldatud
situatsiooni tghendus (Cmnbmuss K., 1987, c. 77). Tal on
aleti ka oma mbte, mille valjendamiseks lause koostatud on-
gi. Pseudolausel age mb8te puudub, on vaid tahendus., Jareli-
kult on lause genereerimisel oluliseks momendiks semantiline
komponent: m i1 d & tahetakse oelda. Vasiavalt sellele on
kasutatud keeleyahendeid. lause sisu Uks determinant on kaht-
lemata sbna. Sama oluliseks peetakse ka lause suntaktilist
struktuuri (¥Ymaxomsa T.H. » gp., 1985, c. 56). Niisiis on
lause tunnusteks semsntika (t8hendus) ja struktuur (3sernn-
ues B.A., 1976, c. 164). lause analitusil ja genereerimisel
ei tohi kumbagi komponenti ule téhtsustada: lause struktuu-
rielementide fikseerimisele peab kaasnema semantiline ang-
lius ja vastupidi.

Nii lause konstrueerimisgsel kui sellest arusaamisel muu-
tub oluliseks presupositsioon, s.t. taustteadmised, mis lau-
ses otsesdnu pole valja Oeldud. Presupositsiooni all tuleb
mdista tingimuste summat, mis kindlusteksid Utluse uhese (ja
lause konkreetsest sisust mdneti laiema) mdistetavuse selle
otseses tahenduses (3serwsuer B.A., 1976, c, 220-221), Nai-
teks korreldus "Pane uks kinnil!" tehendad uhtlasi, et uks on
lehti. Olulist rolli mangib seejuures k8ne mrengu tase, ko-
gemused, teadmised, kogu intellektuaalse arengu tase. Puudu-
like taustteadmiste korral on lause mdistmine raskendatud
(vaimsete puuetega lastel on see uks pdhjustest, miks nende
kdonemdistmine pole t@ielik). Olgu siinkohal veel kord rbhute-
tud eelteadmiste ossiahtsust mistahes materjeli kasitlemisel

Tuleb arvestada, et kbnes ei pruugi lause olla alati
korrektie ja keelenormile vastav (seda eriti suulise k8ne
puhul), Puuduve informatsiooni korvavad peusid kénes, miimi-
ka ja zestid. Argem siis nbudkem ka lastelt kunstlikku suht-
lemist - t&islauselist vastust giis, kui see pole otsene ees-
mark, ja seal, kus me ise taislauset ei kasutaks.

Lausest kui keeleihikust raégime siis, kui teda vaadel-
dakse lahus situatsioonist. Keeled8petuse tundides (keelehar-
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jutustes) ongi harilikult tegemist selliste lausetega {nime-
tatakse ka pseudolauseteks). Nende lausete t@hendus suntee-
gitakse kunstlikult, tahelepanu keskendub lause formaslsele
kﬁljele. Pseudolauset kasutatakse lause abstraktse skeemi -
mudeli - koostamiseks ja omandamiseks., Samuti on pseudolause
vajalik madelams tasandi keelelhikute valjatoomiseks ja ana-
lulisiks. Selline lause on keeleline kujund, seeparast peab
pseudolause olema alati 1l8petatud, Sige, vastavuses keele-~
normidegs, s.0. igati korrekine (3merunues B.A., 1976,
ce 195},

Peatugem luhidalt ka terminil "mudel™, mida keeleteadu-
ses kasutatakse kullaltki erinevalt. Kiesolevas 003 m8iste-'
takse mudelina esiteks keeleuhikute seadusparest paigutust
samatuubilistes lausetes (vt. ka mall H. Ratsepa jargi),
teiseks aga lause skemaatilist kujutist Spetamise eesmargil.
Seega mudel esimeses tahenduses (mell) on objektiivne resal-
sus keeles (v8ib aga olla teadlikustamata). Mudel teises ta-
henduses on mellli teadlikustamise ja selle fikseerimise tu-
lemus, s.t. modelleerimise resultaat.

Puleb markide, et lausemudel (vdi skeem) on oluliseks
abivahendiks nii 1iht- kui ka liitlausete omandamisel ning
seet8ttu emakeele Bpetamise erimetoodikas laialt kasutusel,
Mudel anneb uldistuse kogu lauseruhmale ning on ihtlasi hil-
jem abivahendiks lause koostamisel. Paljud autorid agsa Uht-
lasi hoiatevad mudeli liigse ja pikeaegse kasutamise eest,
mis vdib viia "ﬁlegrammatiseerimisele". Opetamise algetapil
on skeemide kasutamine age igal juhul vajalikuks abivahen-
diks, mille kaudu sseb muuhulgas selgitada, et iga suhte val-
jendamigeks on vdimalik kasutadas mitmeid lesusemalle (ajasu-
hete maérkimiseks pakutakse eesti keeles valja 12 liitlause
skeemi, kohasuhete valjendamiseks liitlauses 9 skeemi jne.).
fiks skeem v8imaldab veljendada aga ka erinevaid suhteid ja
seoseid., Probleem on analoogne kaandeldppude valiku juures:
kohta margivad naiteks 18pud -1, -3 jne., samal ajal 18pp -1
v8ib valjendada lisaks kohasuhtele (seinal) veel aega (8h-
tul), omamist (vennal) jne.

Lause uleks struktuurielemendiks on sénade  jarjekord,
ehkki I. Ruzitska vdidab, et keeles on tahenduse edasiandmi-
seks paremaidki véimalusi kui sénajarg (Pyxuuxa WU., 1974).
D. Slobini arvates peegeldab sdnade jérjekord lapse lauses
sénajarge tajutud lausetes (Cno6un A.4., 1984, c. 176). Nai-

teks jarelkdres, korrates ebatulpilise sénajarjega lauseid,

843



muudavad lapsed sdénade jarjestuse standardseks, Sageli toob
see kaapa tihenduse moondumise, Ka lausest aruseamisel ori-
enteerutakse esialgu sfnede jarjekorrale lauses, jattes mar-
kemeta muutevormid. Sams nahtust véib taheldada ka  teksti
m8istmisel. Kui kaks lauset vAljendavad teineteisele jargne-
nud sundmusi, siis lapsed tajuvad esimese lausega oeldut ks

esmase sindmusena, ehkki see ei pruugi alati nii olla. Ka
liitlausete mdéistmisel tekid tegevuste jErjestuse kusimus,
Nalteks lauses "Enne seda, kui y " vale

jendatakse tegelikkuge slindmusi vastupidises jarjekorras
ning lause Sigeks m8istmiseks ei piisa osalausete jarjestuse
tajumisest. Jarelikult ei tee liitlauset keeruliseks mitte
ainult sénade hulga jarsk suurenemine, vaid ka k&rvallause
asend. Naiteks ilmub laste k8nesse k8ige varem k8rvallause,
mis asub pealause jarel. Raskeim nii méistmisel, imiteerimi-
sel kui ka konstrueerimisel on liitlause, milles kérvallause
asub pealause sees. Selle kasuteamine peegeldab ihtlasi ka
lapse tunnetusprotsesside killlalt arenenud taset.

Mudelite omandamine toimub pike eja veltel, M. Lvovi
uurimustest selgub naiteks, et liitlausete hulk normaslsete
laste kirjalikus kbnes asastast aastasse pidevalt kasvab. See-
juures naitab liitlause tuupide kasutamissegeduse analuus
rindlausete hulga suhtelist languﬁf IIT klassi 38,9 %-1t VII
klessi 20,4 %-le. Sealt edasi kuni X klassini on nende lau-
sete hulk Spilaste kirjandeis stabiilne (/lesos M.P., 1972,
c. 91). Jarelikult t8useb liitlausete arv eeskatt pdimlause-
te sagedasema kasutamise arvel.

Liitlause omendamise raskused on mbistetavad, kuna 1iht-
lausege vdrreldes on see kdrgemas keeletasandi uhik, mille
omandamine eeldab madelamate ihikute head valdamist. Nagu
lihtlauseski, on ka liitleuse koostamise esmaseks tingimu-~
seks teadmiste ja kujutluste olemasolu, suhete mdistmine. Ka
selle lausetiubi puhul on uhe suhte markimiseks kindlad lau-
semallid. Liitlausete kasutamine laiendab véaljendatavate su-
hete hulka. Suureneb samuti sdnade arv lauses, mis omekords
esitab nbudmised operatiivmalule - ka selle maht (t&psemslt,
operatiivihikute maht) peab suurenema. Nii itluse genereeri-
mine kui selle tajumine pole v0imalik, kui malus ei sailita-
ta kdiki s8nu kuni fraasi 18petamiseni.

Ehkki liitlauses olevaid osalauseid saab vaadelda mdé-
ningal médral kui lihtlauseid, on liitleuse késitlus liht-
lausete summana pShjendamatu. Osalausetes on muutunid sBnade
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jBrjekord, kasutatakse rohkesti asesénu jne., ehkki nagu tra-
ditsioonilises lihtlauseski, tuleb tahelepanu poorata gramma-
tilistele vahenditele (muutel8pud, ihildumine), Téiesti uuena
lisandub liitlause struktuuris harilikult kohustuslik kompo-
nent - sidend, mille iulesandeks on giduds osalaused ihtseks
tervikuks, s,o. liitlauseks, Sidendite ﬁige valik eeldab nen-
de tahenduste tundmist. Nimelt s81tub suhe, mida véljendatak-
se, esmejoones sidendist (leksin, et ...; laksin, sest ...q
laksin siis, kui ...; laksin selleks, et ... jne.).

Lausete kongtrueerimisel tuleb jalgide lausesz (ka osa-
lauses) s8nadevahelist seost. S8nadevehelise seose aluseks on
tegelikkuses eksisteerivad seosed (Cunsauss M., 1987, c¢. 13).
Liitlausetes tuleb lisaks s8nadevahelisele seosele osalauses
arvestada veel ka osalausete omavahelist seost. Rindlauses on
nimetétud seos samatasemeline, pdimlauses hierarhiline: Uks
osalause on ellutatud teisele, Nimetatud seoseid arvestades
muutub liitleuse konstrueerimisel operatiivithikuks kogu osa-
lause (WeBnesa 3.H., 1977, c¢. 101). Lihtleuse genereerimisel
on operatiivihikuks age sénavormid ja s8nauhendid. Jarelikult
muutub ‘liitlause grammatilisel hargnemisel tutiuse programm
hierarhiliseks (osalause tasand, liitlause tasand). Selline
iseloomustus lahendab liitlauset suurel msaral tekstile, kus
sidusus kindlustatekse motteliste seostéga terviklausete va-
hel. Suhted liitlauses on osalausete abil valjendatud siiski
tapsemalt, konkreetselt vormistatult. V8rreldes tekstiga lint-
sustéb\olukorﬁa ke see, et programm on enamasti ainult kahe-
osaline, tekstis aga kolme-neljeastmeline. Liitlsuse hierar-
hilistest programnidest annab tunnistust asjaolu, et tema
konstruktsioon on hdlpsasti transformeeritev - sama mdtet on
v8imalik edasi arda lihtlauseligse teksti abil. Suhete mdist-
mise seisuxohalt pole aga sugugi ukskdik, kumma variardi abil
neid vé&ljendatud on. E. Laasi diplomitOost naiteks selgus, ot
keerulisemaid suhteid (n8iteks pbhjus-tagejarg) nbistetakse
abikoolis peremini liitlauselise variendi puhul, mil seos on
selgemalt vElja tocdud, Samas saadakse lihtsamast suhtest (ko-
hasuhe) paremini aru siis, kui seda antekse edasi lihtlause-
test koosneve texsti abil (Laas, E., 1981, lk. 83-84). Arve-
tavagti on lihtleuse operatiivmalus siiski kergemini analui-
sitav,

EelOeldust lauseSpetuse jaoks metoodilisi jareldusi - te-
hes vdime merkida jargmist.

1, Praktiline lausebpetus on v8imalik ainult - Spilaste
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teadmistele toetudes. Vajalik on seetdttu kindlustada tege~
likkuse guhete mdéistmine. Selleks kasutatskse esialgu tege-
vuse v8i situatsiooni (ke piltide) ja lausete vastandamist,
hiljem vaatlusharjutusi, mille analiiisi kaigus selgub Spita-
va lausetuubi tahendus ning struktuuri eripars. Suhete mdist-
mist soodustavad mitmed valik- ja sobitusharjutused (1iit=-
lause kaistlemisel naiteks pemlause valik kdrvallause juurde
ja vastupidi, sidendi valik lunkas, osalausete sobitaming kus
lastel tuleb peatahelepanu poorats leuse sisule, struktuur
aga on suures osas ette antud. Liseks sellele on vajalik mis-
tahes harjutuste puhul teha pidevalt semantilist analuusi.
Viimast nbuet pole alekdnega (ke intellektipuuetega) laste
Spetemisel kuidagi véimalik Ulehinnata,

Oppematerjali ruhmitamisel on otstarbekas lahtuda struk-
tuur-sementilisest printsiibist, naidates ara uhe suhte vdi-
malikud valjendusvariandid (eri lausekonstruktsioonid) (Pla-
do K., 1981). Hiljem tuleb leida Ghele konstruktsioonile
erisuguseid kasutamisvéimalusi. Lausemudelite jarjestamisel
tuleks arvestade laste tunnetusprotsesside arengut, jalgi-
des, mis on kiiremini omandatud, milliste omandamine hili-
sem,

2. Lausete konstrueerimisel tuleb lahtuda esmalt tap-
gest ja keelenormile vastavast naidislausest, abivahendine
kasutada skeeme. Lausemudelite omandamine toimugu kindlas
jarjestuses: lihtlause struktuurid, seejarel nende variandid
(1intlausete transformeerimine). See peaks olema ithtlasi eel-
tooks liitlause kasitlusele. Liitlausete konstruktsioonid
peaksid oleme jarjestatud esmajoones valjendatava grammati-
lise tahenduse alusel, seejarel aga mudelite kaupa,

3. Senisest suuremat tahelepanu tuleks poorats mitmesu-
gustele transformeerimisharjutustele:

a) sbénade jarjekorra muutmine lauses, selgitades lhtla-
si tehenduse v8i réhuasetuse muutust sdnajarje muutudes;

b) Uhe lausetiiibi muutmine teiseks (mis oleks uhtlasi
eeltocks liitlause konstrueerimisele vastusena klisimusele);

¢) osalausete paigutuse muutmine nii, et méte sailiks
samansa ;

d) deformeeritud lause taastemine;

e) korrektuurharjutused.

4, Keeleharjutustes tuleb lastelt n8uda konstruktsioo-
nide tapsust., Redutseeritud variantidele minnakse iile alles
jargmisel etapil, kui see vB8imalikuks Ja vajalikuks osutub.
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5. Liitlausete Spetamisel tuleb omaette vaadelda siden-
dit kui uut komponenti lauses., G. Rozkova naiteks soovitab
alustada liitsidendi tutvustamisest, mille tahendus on tap-
sem ja selgemini valje toodud (Poxkoma I'.#M., 1977, ¢c. 71).
Sidendite kasitlusel naidatakse lastele alati leuse tahendu~
se gbltuvust sellest. Sobivad harjutustiiubid selleks on si-
dendite valik lunka, kahe erineva sidendiga lause vastanda-
mine, korrektuurharjutused, lause konstrueerimine antud si-
dendiga jne.).

6. Iga kasitletud lausemudel peab leidma praktilise ka-
sutamisv6imaluse lasgte kénes, Selleks on vajalikud rakendus-
harjutused, Siia kuuluved mitmed k8neharjutused, mis soori-
tatakse fpetaja juhendamisel v8i ka iseseisvalt., Rikkalikke
v8imalusi pakuvad lugemistunnid ja teised 8ppeained.

K8nearenduse ulesandeks on anda 8pilastele k8nelemiseks
vajalikud teadmised ning keelelised vahendid mdétete wvaljen-
demiseks, Untlasi tuleb 8petada neid vehendeid kasutama, et
lappeesmﬁrgina kujuneks lastel oskus vabalt kdne abil suhel-
da. Selle oskuse eelduseks on lause (sh, liitlause) valdami-
ne (m8igtmine ja genereerimine).
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TEOPETMYECKUE ITPOB/IEMH ITPAKTUYECKOI'C OBYYEHUA
[MPENJIOXEHUI0
K. Inano
Peawwue

B craThe PACCMATDMBAWTCHA IMPOGAEMH, CBA3aHHHE C HopMupo-
BaHMEM MOLeNneyd MpennoxeHuil y aHOMANBHNX peTeit. Teoperuueckoe
UCCHeNOBAHNE NOIBONAET 3AKMVUATE Clelyomee:

~ [IpakTuueckoe o6yueHUe NPENTOXEHU® BO3MOXHO TONBKO ¢
OMOPO# HA 3HAHKUA yuamUXCcR. C 3TOW LUeNbo NpUMEeHAeTcsH cono-
CTaBNeHNEe NPEeNNOXeHMA M HeHCTBUS MK cuTyaunst (KapTUHKM).
Awanus mpeanoXeHusA NONMXEeH BKAKUYATE 3ARAHUA IJA BHACHEHUSH KaK
CTPYKTYPH, T8&K M IDAMMBTHUECKOTO 3IHAUEHUH KOHCTPpyKuuu. IloOHU-
MB8HUK OTHOWEHMil, BNDAXAEMHX IIPEINOXEHUAMU, CHNOCOGCTBYWT TaK~
xe 3anaHua, TpelSywpmue nopGopa yacTeiffl nMpelanoxeHum, IANONHE-
HuA nponyckoB (B TOM uUCne NORGODP CBA3OK B CNOXHOE MPennoxe-
HMe) u T.n. Heo6xomumuMm sBnseTCR cemaHTHuyecknii ananus mnpen-~
nomeHuii.

-~ lipy rpynnupoBke uaTtepmana LeNnecoo6pasHO  JUUTHBATE
CTPYKTYPHO-CEMBHTUUECKHUH npuHuun. B 5TUX HENAX BHOENROTCH
KOHCTDYKIUUM, BHpaxawmue CXONHHE OTHONEHUHA, 34TEM DpacCMaTpHA-
BAITCA BO3MOXHOCTH BHPaXEHMs DE&INNUHKX OTHOWEHUHR ONMHAKOBHMU
KOHCTPYKUMAMMA .

- 38CAYXUBAKNT BHUMBHKA PAIHOTO pona TpancHopManoHHNE
YAP&XHEHIA: NepecTaHOBKA NOCNEeNOBATENBLHOCTH CMHOB B IPERIoKe-—
HUM, 3aMEeHa OJIHO# MOJens IpYyro#, BOCCTAHOBIEHWE nedopmupo-
BAHHHX MPENNOXeHUR, KOPPEKTFPHHE 3aITaHUA.

- Nlpu paBoTe CO CHOXHHM NpeanoxeHueM ocoloe gHaueHue
npuoSperaeT padoT& CO CBA3KaMM, TaK KaK UMEHHU nocnenHue
yKa3wBawT HA BHpaxaemoe OTHomeuue, Cpenu ynpdxﬂennﬁ ueneco-
Q6Pa3HO MPUMEHUTH CMAENVIOEUE: CONOCTAaABREHWUE NPEeNNoxeHuil c pas-
HHMJM CBA3KAMM, HONGOP CBA3OK, COCTABJEGHUE NPEAJOXEHUS C OABH-
HOW CBAaKOi#, 3aKAHUUBAHME Npeanoxerus (NAHH DA3HHE CBA3IKA).

~ Kaxpan paspaloTaHHas MORENs MpPeloOXeHUd nonxHa Haiitu
npUMeHeHe B pDeueBHX YMPAXHEHUAX. bonbume BOIMOXHOCTH nas
3TOro NpPemRCTaBASNT YPOKM UYTeHus, & Takxe apyrue (Kpome poOA-
HOTO SA3NKAa) NPEeAMETH.



