T00JUHENDITE MOJU HALVIKUTE ISESEISVA T80
TULEMUSLIKKUSELE
A, Reinmas

Erimetoodikais kasutatevatest tooviisidest on enim uu-
rimist palvinud halvikute iseselsva toogas seotud probleemid.
Mitmetes temdustoodes (Mmkmit B.C., 1975; Typekuit B.A. 1982;
Jiyuenxko B.C., 1979; Jludanosa T.M., 1984; Apxun H.A., 1987
jt.) sisalduvad seiaukohad on olnud aluseks abikooli dpilaa~
te iseseisva t00 aktiveerimisele. Tagasihoidlikumalt on seni
uuritud niirmikute iseseisva 100 eripara, Teadusandmed ja
koolipraktike veenavad selles, et nurmikute iseseisvat 1004
pole v8imalik tulemuslikult korraldada, lahtudes vaid  8pi-
laste iseseisva £30 ulddidektilisest kontseptsioonist. Eel-
k8ige kinnitevad seda nurmikute psuhholoogiliste uurimuste
tulemused. L. Tigranovae (Turpauosa J.K., 1978) andmeil on
alust pidade nurmikute psuuhilist tegevust sedavdrd erisugu—
seks, et Sppetegevuse terviklikus susteemis vajad ainuomest
korraldust ka 8pilaste iseseisev too.

PRU eripedagoogike kateedri teadustods on uhe wurimis-
suuns moodustanud helvikute (alambdistuslikud &pilased ja
nurmikud) iseseisva 100 aktiveerimisv8imasluste valjaselgita-
mine., Uurimistoo tulemused on vormistatud mitmete diplomi-
toodena (Vasamae K., 1981; Emm I., 1982; Leeduks T., 1982;
Otea K., 1982; Rali H., 1985; KruBka K., 1986; Priedenthal
M., 1986; Kuusik K., 1987; Punamie T., 1987 jt.) ja teadus-
artiklitena (Reinmaa A., 1983; 1984; 1985; 1987 jt.).

Kaesolev artikkel on kokkuv8tteks v8rdlevast uurimu-
gest, kus puudsime selgitada:

1) erinevat tulipi toojuhendite mdistmist ja kasutamist
abikooli Spilaste ja nurmikute poolt iseseisva too erineva-
tes tuupsituatsioonides;

2) 8pilasi abistaveid t0ov8tteid, saavutamaks to0juhen-
di tapsema rakendamisega paremaid tulemusi 8ppellesannete
. lahendamisel.

Katsetes osales kokku alates 1979/80.8a. 97 nurmikut ja
1982/83., Ba-st 156 abikooli V - VIII klassi Spilast. Uuri-
mismaterjalina kasutati loodus8petuse ja geograafia &ppe-
ulesandeid., Uurimus Jagunes mitmeseerialisteks katseteks, mis
toimusid osaliselt traditsioonilise koolieksperimendina (8p-
petoo kaigus), osaliselt laboratoorse ekaperimendina. Ehkki
katsematerjal oli sisult (6ppeinfolt) erinev abikoolil Jja
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nirmikutel, ssavutati t6ojubendite samatiiibilisusega tule-
muste kérvutatavus. Uurimuse kehes seerias kasutati ka ihe-
suguseid 8ppeulesandeid ja nende juurde kuuluvaid toojuhen—
deid. Nimetatud seeriatest esimeses maarati selliselt niir-
mikute ja abikooli S8pilaste oskuste algtase tavametoodikas
esinevate pesmiste toojuhendite taitmisel. Teises, mitme-
etepilises katseseerias vdimaldus uhtse katsematerjaliga
saada igati usaldusvaarset infot 8pilastel kujundatavate
oskuste formeerimisdunsamikest.

Katsetulemused, mis saadi, uurides dpilaste gsialgseid
oskusi t00s Sppeiilesande toojuhendigs, véimaldasid eristada
vahemalt viit erinevat oskuste taset. Opilaste eristamise
aluseks neis katsetes oli t0ojuhendi mbistmine, tegutsemine
vagtavalt toojuhendile ning pedagoogilise abi kasutamise
oskus. Esimese ruhma 8pilasi tahistasime s8nauhendiga "ise-
seiavalt tegutsejad". Seda &pilasrihme iseloomustas +00ju-
hendi kohene méistmine ning vastavalt sellele t00 Sppeules-
andega. Naiteks, kui toojuhend nSudis 8ppeulesendes leidu-
vate liigsete asdnade labikriipsutamist, siis nii ka tehti.
Kui t00juhend suunas toole 8piku tekstige (nt. "Loe Spikust
1k. 36 teine ja kolmas 18ik"), siis leiti iseseisvalt vas-
tav tekstiosa ja loeti juhendiga mearatud 18igud. Esimesse
gruppi arvatud Spilased toimisid tulemuslikult ke etapivii-
silisele toole suunavate toojuhenditega. Naiteks "Leia at-
lasel j8ed Ammazonas ja Mississipi. Kirjute nende jdgede ni-
med kontuurkaardile." Selliseid juhendeid taideti iseseis-
valt, vajamata pedagoogi suunamiast. Vastavelt veljatootatud
metoodikale arvati esimesse rihma etapiviisilisele toole
suunavete juhendite tditmistulemuste alusel  uksnes need
Spilesed, kes taitsid vastavalt juhendile kdik  tooetapid.
Hoopis tunpilisem nii ntirmikutele kui abikooli  dpilastele
oli Uksnes juhendiga suunatud Uhe etapi taitmine, Sellised
opilased, teiste Uhendamist iseloomustavate tingimuste ole-
masolul, arvati jargmisse gruppi.

Teist 8pilasrihma iseloomustab meie katsetulemuste alu-
sel kBige tapsemini sdna "oskejad". Nii niurmikute kui abi=
kooli Spilaste seas oli neid, kes, tutvunud toojuhendiga,
vajagid Spetajalt kinnitust ome arusaamisele eelseisvast
t00st. Reeglina oli to0junendit Sigesti  mBistetud,  kuid
606 alustamiseks vajas (otsis) Spilane Spetajapoolset heakg-
kiitu tehtavale. Harilikult kusiti dpetajalt abi parsst
t50juhendi labilugemist (kuulamist), Ansliiisinud  3pilaste



kusimusl 8petajale (eksperimentastorile laboratoorses eks-
perimendis), jaotasime need suunitluselt jargmiselt,

1. Kisimused tekkisid 8pilasel tegevusplaani kujunemi-
gel parast t0ojubendiga tutvumist, Siia kuulusid sellised
nagu "Kas ma m88tkava pean ka kasutama?", "Mitu nime peabd
18puks olema?”, "Kas 8pikust v8ib vaadata?", "Mitu minutit
on aega?" Jjne,

2, Kusimused, millele vastamine tdhendas toojuhendis
margitu kordamist, Ilmselt tahtsid kusijed veenduda, et on
t30juhendist Sigesti aru ssanud. Naiteks kisimused "Kag
kirjutan ainult kultuurtaimede nimed?" (toGjuhend ongi nii
sBnastatud - NIMETA 10 KULTUURTAIME!), "Kas k8ik viljed tu-
leb kirjutada?" (t0ojuhend - KIRJUTA NENDE TAIMEDE VILJADE
NIMETUSED; taimed viljadega joonistel).

3, Hlesande taitmise tehnilise kuljega seotud kusimu-
sed, Siia arvasime kusimused ja repliigid, nagu "Kas punase
pastage v8in kirjutada?", "Kas joone pean vahele tSmbama?",
"Mul ei mahu siia™ jne.,

Nendele kusimustele osutame eraldl tahelepanu eelk8ige
seetdttu, et vastuse (lahenduse) saamine 8petajalt oli 8pi-
lastele moodapaasmetu tingimus 100 alustamiseks, Mitte alu-
setult ei nimetanud me selle grupi O6pilesi "oskajaiks™ Esi-
mese grupli 8pilastest ei erinenud vaadeldava ruhma  lapsed
praktiliselt illdse toojuhendi jargi tegutsemisel, kui oli
Spetajalt saadud esmane kinnitus, Pedagoogilises mdttes ta-
helepanu vaariv ongi asjaolu, et teise grupi 8pilaste eda-
sine tegevus muutus ebskindlaks ja viis eksimustele, kui
puudus esmane vahene t&iendav suunamine Spetaja poolt t60
alustamiseks,

Kolmas 8pilasruhm sai meilt nimetuse "enesekindlad ek-
sijad". Nendele dpilastele oli tiuupiline samasuguse valise
iseseisvuse ilmutamine nagu esimesse gruppi arvatuil. les-~
ande lahendeamisel aga ilmnes, et toojuhendit taidetakse va-
lesti. Iseloomulik oli, et ulesannet lahendades tunnetas
osa 8pilasi Usna pea ka ise, et midagi on viltu. Ose 8pila-
8i sellele aratundmisele ilma &petaja abita ei jdudnudki,
Lahemal analuiusil ilmnes, et enesekindlad eksijad kui grupp
on t0ojuhendi kesutemisoskuse alusel sisemiselt liigenduv
vahemalt jargmiselt,

1, Opilased, kes puidsid valtida toojuhendit ja alus-
tasid herilikult t35d kohe ilesandest., Relkdige  sellest
tingituna toimisid need &pilesed vahel, arvestades  t3oju~
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hendiga nButavat ja Spilase poolt iehtavat, Usnegi mdistma-
tult. Naiteks hakkas dpilane varvima kontuurksarti, samal
ajal kui toojuhendigs oli maaratud nime "POHJA-JAAMERI" pea-—
lekandmine, Nimetatud pShjusel oli palju eksimusi tegti-
laadsete Ulesannete tAitmisel., Selle asemel et t05juhendiga
nButud sdna alla kriipsutada, rakendas Spilane sdnade labi-~
kriipsutamise stereotuupi. Uks eelnenud iilesannetest o0li
n8udnud liigsete sbnade labikriipsutamist. 7T50s tekstigs,
eriti kui toojuhend nagl ette teatud tekstiosa lugemist, ol~
di raskustes, Alustati lugemist harilikult teksti  algusesvy
ka siis, kui toojuhend suunes t30le 18iguge taksti sees, Sa-~
mamoodi jai markamete, kus tuli lugemine 1dpetada. Mitmeeta-
pilist t60d reguleerive t00juhendi rekendamisegs see alagrupp
toime ei tulnud.

2. Bpiiased, kes killl toojuhendit lugesid  (kuulasid),
vgitsid eunast kéigest aru seanud olevat (mingeid tiienda-
vaid kisimusi ettevalmistaval etapil ei esitanud), kuid al=-
gusest peale alustasid &ppeulesande lahendamist lahus tooju-
hendist. Naiteks toojuhend "Kirjute vedelike nimetused esi-
messe tulpa. Teise tulpa kirjuta tahkete ainete nimetused",
kus ulesandes oli esitatud nii tahkes kui vedelas olekus ai-
nete nimetused. {Nesandes oli ruumiliselt naidatud kumnmagi
tulbe koht vihikulehel. Ometi oli nii nurmikute kui abikooli
8pilaste seas neid, kes juhendi 18bi lugenud, hakkasid ules-
annet lahendama osa nimetusi 1abi kriipsutades, alla kriip-
sutades, nimetusi jarjestikku (mitte tulpa) kirjutades jne.
Mitmeetapilist tegevust suunava juhendi puhul vdidi  osali-
selt taita liks osategevus, jargmisele umber aga ei 1lulita-
tud. Naiteks toojuhend<=ilesanne:"Ava atlas lk. 8. Leia kuhu
suubub Ursali jégi. Kirjuta selle veekogu nimi skeemile."
Veadeldavasse rubma arvatud dpilased lugesid toojuhendit,
avasid ka atlase (mitmetel juhtudel kull mitte 8igelt lehe~-
kuljelt) ja sellega nende too piirdus. Uksnes taiendava sti-
muleerimise korral (juhendid, suunamine pedagoogilt) jatkati
t50d ja vdidi Ulesanne tulemuslikult  lahendada. Vdrreldes
teise ruhma dpilastega, o0ldi tBiendava abi kasutamisel mar-
gatavalt abitumad. Kui "oskajad", olles 8petajalt saanud sel-
gltust neil endil tekkinud kusimustele, mdistsid tdielikult
toojuhendit ning viisid 8ppeulesande lahendamise iseseisvalt
18puni, siis "enesekindlate eksijate" analuusitav ruhm kasu-
tas abi vaid osaliselt. T0ojuhendit, ka parast taiendavaid
selgitusi, maistefi teatava omapﬁraga. Eriti ilmnes see ene-
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sekontrollile suunavate toojuhendite  kasutamisel. Usnagi
tilipiline oli kogu "enesekindlate eksijate" ruhmale vahene
huvitatus enesekontrollile suunava t335uhendi eamagest lse~
seigvast kasutamisest, Samal ajal erinesid need 38pilased
jargmiste vaadeldavate gruppide omedest, sest:

a) osati lsnagi tulemuslikult kasutade pedagoogilist
abi Ulesande lehendamiseks;

b) tBiendaved meeldetuletused (ka selgitused) enese~-
kontrollile suunavate toojunendite Jjuhul olid piisavaks
t8ukejBuks, et Spilased kontrolliksid vastavalt juhendile
oma t6od. T8si, isnagl thupiline oli osaline kontrollimine.
Kontrollimiseks alustatud tood el viidud 18pule, Ommette
probleem on kontrollimise sisuline kﬁlg. Kuigl osss kaetse~
tes (Xorrektuurilesannete lahendamised) parandasid Spilased
49 - 71 % kéigist vigadest {(Punamse T., 1987), kujures -~ oma
t00s lsiduvate vigade parandamise keskmiseks  *ulemuseks
21 %

Brsldi slagrupine kasitlesime "enesekindlate eksijate”
riunmas neid Apilasi, kes erinevalt sama rihma eelmistest
gruppidest viisid ulesande lahendamise alati 18puni, tegid
seda t3&juhendit arvestameta  ege ilmutanud ke t56 lopets-

mise jérel mingit marki oma kOhklustest itehiu digsuse suh-

it
tes, Jurgmise IV ruhma) &pilastest oli rneid ags alust eris-
tade suurems  viimekuse slusel kesutada taiendavat juhencda-
mist, Puupilire selle rihma dpilestele oli oskus parast
Spetnjalt saaduc mbuingast abi Ulesande leshenduskaik  veel
kora ule vsadatz. Lnamikul juntudel mdistsid 6pilased, et
nende poolt- tehiu pole vestavuses toojuhendigm ning ssusid
10%ie Gieeande rallel teist korda, Taveliselt kujunes sel-
line teistkordre iseseisva tGo etapp ﬁleaandeg& nendele
Bpilestele edukais - Hlesenne lahendati kes paris Sigesti
v53i Uksikute vigadega, Naiteks toojuhendi "Tulete meelde,
mida &ppisid EBeati NSV pinnavormidest ja veekogudest. T8mba
igas ulesandes 8ige valiku tahigsele ring umber" rekendami-
sel sellesse gruppi arvatud 6pilased kas taitsid ulesande
vastuseid kirjutades, valiksdnu 1&bi kriipsutades v8i min=-
gil muul toojuhendigas vastuolulisel viisil, Kui 8petaja
nendele Opilastele selgitas, et lashendamisel pole arvesta-
tud t60juhendit, suunas seda veel kord lugems ja mdtlema
"... kuidas pead markima iuhe igas ulesardes antud 8ige vas-
tuse", taipasid 8pilased vastuolu toojuhendi Jja nende poolt
tehtu vahel, Ulesanne vmadati uuesti labi ja tdideti vasta-
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vuses juhendile (mis muidugl ei tahenda, et margiti uksnes
8iged valikud). Selguse mBttes naiteks iks Ulesannetest.
Taolised valikulesanded koosnesid harilikult 4 - 8 alalau-
gesat,

1, Eesti ESV suurim jdrv on

a) V8rtsjarv, b) Peipsi jarv, c¢) Ulemiste jarv,
2, V8risjérvest algab

a) Narve j8gi, b) Parnu j8gi, .-c) Suur Emajdgi.
3. Suur Emajfgi suubub

a) Peipsi jarve, b) Vrtsjérve, c) Viljandi jarve.
4. Suur Munamigi asub

a) Sakela kbrgustikul, b) Pandivere k8rgustikul,

¢) Haanja kérgustikul.

5. Madalikke tahistatakse kaardil

a) rohelise varviga, b) sinise varviga, c) pruuni
varviga,

Seevestu neljanda riihma 8pilastele ei plisanud selli-
sest opisoodilidest pedagoogilisest abist, et 8pilased olek-
sid toojuhendit m8istnud ning suutnud seda iseseisvalt ra-
kendads ulesande lahendamiseks, Neljandat Spilasriuhma  ta-
histasime terminiga "raskesti orienteeritavad". Uhine neile
Spilastele oli: a) v8imetus iseseisvas t50s  toojuhendit
mdista; b) episoodilise pedagoogilise abi vahene kesutamis—
oskus t00juhendi méistmiseks; ¢) 8ppetilesande lahendamine
mingi varesems stereotuiubi jérgi; 4) madal edukus ulesende
iseseiaval lahendamisel; e) ARVESTATAV  EDUKUS TOUJUHENDI
MOLSTMISEL JA BAKENDAMISEL KOOSTOOS OPETAJAGA (eksperimen-
taatoriga). See viimati nimetatud asjmolu andis alust nende
8pilaste eristamiseks jargmisest, veelgl vahem edukast 8pi-
lasruhmast. "Raskesti orienteeritavate" peamine raskus ules-
ande lahendamisel nais clevat tingitud eelkdige toojuhendi
mittemdistmisest. Kui nn, lihtsatest tookorraldustest saa-
di veel aru, sils etapiviisilisele toole orienteerivate
toojuhendite m8istmine osutus k8igile iilejbukaivaks. Lihtsa
tookorraldusega itlesande naidis:

1 esanne

Tuleta meelde pooripaevade nimetused. Kirjuta lunka
pooripaeva v8i kuu nimetus.

1. Septembrikuul on pooripaev.
2. pooripaev on detsembrikuul,

3. Kevadine pooripdev on kuul,
4. Juunikuul on pooripaev.
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5, Sugis 18ped kuul.

6. Suvi algabd kuul.
7. Talv algab pooripaeval.,
8. Kevad 18peb pooripaeval.

Kooat6o Bpetajage vOimaldas neljande ruhma Spilastel sellis-
te tookorralduste olemust mbista. Tmolise koostoo sisuks oli
herilikult juhendi siivendetud sementiseerimine vestluses 8pi-
lastega (nt. toodud néidisiilesande puhul kusimused "Kuides
nimetame paeve, mil suvi 18peb ja algab sigis?", "Mida ia-
hendeb s8ne podripaev?", "Mitu.pooripaeve on eastas?", "Mis
pooripiev on septembrikuul?”, "Nimetame pooripaevad koos.
Mina alustan: sugisene pooripaev, ..." jne.). Lisaks selli-
gsele toole oli IV ruhme 8pilastele 100 alustamiseks sageli
vaja naidise kooslahendamist, Nimetatud momendid moodustasid
8pileste jacks moodapaasmatult vajaliku 00 tavaparase sisu.
Jargnes 8pilaste iseseisev 00 Sppeulesandega. Ka sel etapil
olid erinevused 8pilaste t00 jarjekindluses ja resultatiiv-
sugses vaga suured., Kui uUhtedele piisas eelnevast toost, et
jargnevalt lahendada (ile vasdata) kogu ulesanne, siis tei~
sed "unustasid" vajeduse ulesandega iseseisvalt tegelda pa-
rast ihe-kahe alllilesande lahendamist., Oli 8pilasi, kelle
tood 8petaja pidl Ulesanne-ilesandelt stimuleerima ("Loe
jargmine lause. Kirjuta lunka puuduv s8na®). Paljudel juhtu-
del ei andnud selline t00 aga vajelikku sisulist tulemust.
Nendele 8pilastele iseloomulik oll ke t00 katkestamine ning
patie tegelda muuga. Nii kusiti luba teritada pliiatsit, min-
na jooma jms. Enamik dpilasi Jai ulesande lahendamise tule-
muse suhtes taiesti lkskSikseks. Seejuures oli aga 8Spllaste
enamik v8imeline koostdds Spetajaga iilesande lshendamise 16—
punl viima.

Analiusitav viies rilhm 8pilagi sai tahistatud mérkad~
naga "orienteerimatud'. Need olid dpilased, keda meie uuri-
muse sellel etapil sisuliselt toole rakendada ei dnnestunud.
Eelmisest grupist eristusid nad eelk8ige séllegsa, et ka koos-
tegevus Bpetajaga ei aidanud neil aru saada toojuhendist.
Ehkki kohati nais, et 8pilased mdistsid, mida neil ulesannet
lahendades teha tuleb, ei suudetud sellest arusaamast juhin-
duda. Kéik sellesse gruppi arvatud 8pilased lugesid erandi-
tult (kaaslastega v8rreldes) vaga halvasti ning neil oli t&-
siseid raskusi igapdevase kBne m8istmisel. K8igi Spilaste
iseloomustustes margiti helbeid sihiparases tegevuses. Suut-
meta Sppelilesande olemust mdista, ei saanud need 8pllased
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seadusparaselt hakksme ka lshendamisega.
Erinevate gruppide osakaalu katseisikute koguarvust
naived tabel 1.

Tabel 1
Opilaste edukusribmad S8ppetilesande toojuhendi
méistmise alusel

. Abikocl (n=156) Nurmikud (n=97)

Edukusruhm Opilaste arv % yIVagte arv
I (imeseisvalt

tegutsejad) 13 8,3 6 6,2
II (oskajad) 24 15,4 17 17,5
III (enesekindlad

eksijad) T2 46,2 38 39,2
IV (raskesti :

orienteeritavad) 37 23,7 30 30,9
¥V (orienteerimatud) 10 6,4 6 6,2

Kokku ’ 156 100 97 100

Naeme, et konstateeritava eksperimendi etapil on nii
abikooli 8pilastest kul nuirmikutest kdige suurema osa moo-
dustanud nn, enesekindlad eksijad. 46,2 % alambistuslikest
Spilastest ja 39,2 % nirmikutest polnud véimelised kasutama
Sppeilesande toojuhendit, ehkki nagu naitasid hilisemad
eksperimendid, on selle grupi 8pilastel olemas piisavalt
eeldusi 8ppeulesande iseseisvaks lahendamiseks. TEhelepanu
vaarid asjaolu, et uksnes 23,7 % abikooli 8pilastest janir-
mikutest (I je II edukusgrupp) on olnud v8imelised kasutama
filesande lahendamisel toojuhendit, Tulemust ei tohiks pbh-
jendada uksnes objektiivsete puudujaakidega Spllaste intel-
lektuaalses arengus. Paljuski sdltub see Opetamise metoodi-
kais rakendatevatest vBtetest Spilaste isegeisve t00 oskus-
te kujundamisel, Selles t60s aga naib olevat Oppelilesande
t00juhendi kesutama Spetamine tagapleanile jaanud, Nimeta-
tud asjaolu margib ka oma kandideaditoos V, Turski (Typckumii
B.A., 1982), Opilaste abitus t00s dppeiilesande todjuhendi-
g tuleneb mneti ke iseseisva 100 kui tooviisi mittesus-
teemgest kasutemisest igapaevases koolitoos. Ehkki  sellel
mittesiateemsusel cn kindlad objektiivsed p8hjused (nt. 8p-
pevara ebat@iuslikkus nBuetekohase iseseisva £00 organisee-
rimiseks), oh mearav ose siiski Spetajal, Just Spetajast
s81tub, kuivdrd ja@rjekindlalt toimub tunnist tundi 8pilaste
igeaseisva 06 oskuste kujundamine. Et Spetajad selles t0os
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abi ja suunamist vajavad, naitadb ilmekalt I. Arhipi uurimus
(Apxun H.A., 1987). Anal@iisinud 8petajate koostatud tundi-
de plaan-konspekte, ilmnes, et Spilaste iseseisvat tood on
planeeritud 60-70 % tundidesse. Kuid iiksnes 10 % neistplaan-
konspektidest, kus margiti 8pilaste iseseisva too kasuta-
mist, on pleaneeritu sedavérd konkreetne, et saad olla 8pe-
tajele sluseks vastave t00 orgeniseerimiseks tunnis (Apxun
M.A., 1987, c. 34). On slust arvate, et ligilahedaseks
v8iks kujuneda tulemus meie koolide toekogemuste wurimisel.

Jargnevali vaatleme uurimuse seda osa, kus pundasime
gelgitada m8nede 8petamisel kasutatavate vltete sobivust
tooks toojuhendiga. Halvikute 8Spetemist 8ppeiilesande tooju-
hendit mBistma ja kasutama kasitleme mitmeetapilisens, Eks-
perimendi mudell moodustasid jargnised 4 tooetappi.

1. Orienteerimise etapp. Selle etapi pdhiulesandeks
pidasime 8pilaste teadvustamist toojuhendi  olemusest ja
tahtsusest, Orienteerimisetappi v8ib pidada taidetuks, kui
8pilased eristavad toojuhendit je Sppeulesannet ning mdis-
tavad samas nende seotust,

2. Toojuhendi mBistmise etapp. Siin tehtav  +00 pead
aitame Spilestel Sigesti aru saads KONKREETSEST  toojuhen-
dist. Etapi pShiulesanne on saavutatud, kui &pilane on
suutnud koostada mbttelise plaani eelseisvast toost &ppe-
ulesandegs. _

3. Togjuhendi rekendamise etapp. Sellel etapil on olu-
line saavutada 8pilaste tegevuse vastavus toojuhendile 8p-
pelilesannet lahendades. Etapi pShiulesanne on taidetud, kui
8pllased suudavad oma tegevust Oppetilesande lahendamisel
sedavdrd ise kontrollida, et on valistatud kdrvalekaldumine
toojuhendli nduetest tegelikus +00s.

4. Pehtud t00 sisulise kontrollimise etepp. PBhidles~
andeid sellel etapil on vahemalt kaks: a) otsustada {ehtu
8igsuse (vaaruse) iile; b) vigade olemasolul need leida ja
parandada.

Opilaste tutvustamist toojuhendiga alugtati juhendi
lugemisest. Siinkohal, s8ltuvalt klassist ja &pllaste prog-
noositavast vaimsest arengutasemest, kasutati mitmesuguseid
vdtteid.

~ Juhendi luges ette 8petaja ("Kuula tahelepanelikult,
mida peame ulesandes tegema"™ - korraldus, mille said hari-
likult 3pilased dpetajalt emme kuulams asumist). Jargnes
koos kuulatu selgitamine episcodilises vestluses v81i teist-
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kordne kuulamine, kus lugejaks keegi 8pilastest. Tapsemeks
orienteerimiseks anti seejérel k8igile vBimalus juhend veel
rord ise labi lugeda ja otsustade “"Kuidas pead Ulesande
taitma". Selgitamaks juhendi tahtsust jargneve t00 tarbeks
arutleti koos, kas 8pilased oleksid ilme Juhendita teadnud,
i3 selles uUlesandes teha tuleb. Viimasel eesmargil on eri-
ti hea suurema naitlikkuse ja veenvuse gaavutamiseks kasu-
tade testilaadseid lilesandeid. Nii n&iteks oli  &pilastele
hasti selgitatav toojuhendi ja ulesende seotus valikulesan-
nete naitel., Pole ju mBeldav valikiulesande lahendamine, kui
pole teada valiku tegemise alus, markimise viis vma,

~ Juhendi lugesid esmalt lebi Bpilased, Seejarel tép-
sustati loetut vestluses. Jargnes juhendi veelkordne luge~
mine 8pilastel. PArast teistkordset lugemist asuti tegevus-
plaani kavendama.

~ Juhendl valimine probleemsituatsijoonis oli Gpilaste
jaoks uUks huvitavemaid toov8tteid. Selleks esitati uks &p-
peillesanne ning mitu (harilikult kolm v8i neli)  toojuhen-
dit, millest uks oli sobiv antud ulesandele. Opilased said
métlemiatilesande suuliselt: "Vaata ulesannet, Loe tahelepa-
nelikult labi toojuhendid. Vali juhend, mis aiteb lahendada
seda tlesannet®, Parest probleemi esmast iseseisvat labi-
tootamist leiti lahendus uleklassitoos, Ulearused t50juhen-—
did kdrvaldati Spilaste veateveljast. Ruumiliselt (tahviil)
fthendati toojuhend ja llesanne., Opilased lugesid veel kord
toojuhendit. Edasi alustati tegevusplaani labiarutamist.
Kirjeldatud v8tte naiteks on alljargnev iulesanne,

~ 6hu Bsoojenemine
1, 22°%5 17°9; 15° > 18%; 4° - 9°; 16° > 15°; 30° -» 26°
2. 112 > 13°; 26° > 20°; 17° —» 12°; 20° » 13°; 2° » 5°
3. 18°‘7 120-; 140_, 199= 50 .,110; 210_,240; 170_, 140
4. 26° » 289; 8° —» 6°; 16° —11°; 10° » 16°; 2° > 1°
5, «10°% » =120; =4°.» =2°; =19° » =15°; -16°, -22°; -11°>

-18°

6, =25° » =20°; -6°»>-14°; =5° 5 2°; =12° 5 -6°; ~T° 5 5°

8pilastele olid lugemiseks ja Ulesandele vastava 100-
juhendi valimiseks esitatud jargmised to0juhendid:

1. Vali liinkadesse sobivad sénmd. Kontrolli tehtud too
8pikn 1k. 24 ebil.

2. Kriipsuta sulgudes 18bi lausesse mittesobivad sdnad.
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7. Kriipsuta igas Ulesandes alla 6hu scojenemist mar-
kivad temperatuurimuutused,

4. Tuleta meelde, kuidas soojeneb &hk looduses, Kirju-
ta skeemile puuduvad sénad.

Opetamise algul kesutagsime veel vétet, kus méni k8rva-
ie jaanud t0ojuhendist sai uUhendatud uue Sppelil esandega.
felliselt oli vdimelik Spilasi nAitlikult teadvustada t060-
juhendi ja 6ppeﬁlesande geotusest., Metoodilist vaheldust
pakkus ka probleemimsetuse muutmine., Nimelt esitasime &pi-
jastele the toojuhendi ning mitu 8ppelilesannet. Katsealus-
el tuli otgsustada, millist UWlesannet suunab lahendame loe-
tav toojuhend, Oppeulesandele toojuhendi valimist probleem-
cituatsioonis pidasid nii nurmikud kui abikooli &pilased
luvitavameks k8igist teistest t00juhendiga tutvumise viisi-
dest. Kiiresti ja puudlikult sai 8pilasi tunnistodtama gti-
muleeride lubadusega tunni 18pul "nuputada ise iks ulesanne
kokku", nagu me 8pilaste jaoks  tdokeeles ulalkirjeldatut
nimetasime. Uksnes kfige piiratumate vaimsete vBimetega 3pi-
lastele, kes Uhteegu olid ke vaga madala lugemisoskusege,
0li selline t00 ulejdukaiv.

Edesi jatkus too juba valitud KONKREETSE t0ojuhendiga
Ulesande lahendamiseks vajaliku tegevusplaani koostamiseks.
Kui oli tegu lihtse tookorraldusega, oli ka  tegevusplaani
mbéistmine dpilastel hblpsam, Tegevusplaani koostamine ule-
klassitoos téhendas arutlust selle Ule, mida meil tuleb te-
he ulesande lahendamiseks. Sellistes arutlustes toetusime
eelk8ige Opilastele, keda eespool nimetasime iseseisvalt
tegutsejaiks, Konstateeriva eksperimendi andmeil oli neid
nirmikute seas 6,2 %, abikooli dpilastest 8,3 % (vt. tabel
1), Nimetatud grupi Spilased, lugenud toojuhendit, suutsia
selgitada, mida peab Ulesande lahendamisekxs tegema. Ka oli
v8imalik sellel tSSetapil toetuda nn, oskajate grupi §pilas-
tele, Need Opilmsed vajasid eelkdige kinnitust ome tegevus-
kavale. Seda aga pakkuski neile Uleklassitdona labiviidav
arutlus Ulesunde S8igest lahendemismoodusest. Mitmeetapili-
sele t30le suunavate to0ojuheundite korral kasutasime . tege-
vusskeeme., Viimastele puudsime v8imalikult lakooniliselt
(mérkgbnadegan) kirja panna tegevuse etapid. 0Olgu néiteks
kaks Wleklassitaos valminud tegevusskeemi,

1. LOEN OPIKUST LX. 16 KAKS ESIMEST LOIKU!

2. TKIDAN LUNGAD ULESANDES!

3. KONTROLLIN OPIKU ABIL!



1, POUTAN LAUAATLASEGA!
2, TAIDAN ATLASE ABIL KONTUURKAARDI!
3. LAHENDAN ULESANDE TOOVIHIKUS!

Meie katsed naitasid, et selliste tegevusgkeemide koos~
tamine ja kasutamine teatud mega on halvikute jaoks suure
8petava vaartusega. Toetudes tegevusskeenmile, suudetakse
Ulesannet lahendades jérgida to5juhendi ndudeid. See on aga
lks moodapaasmetu tingimus ilesande edukaks lehendamiseks,
M3istagl siis, kui t00juhend on koostatud sedavérd oskusli-
kult, et suuneb sisuliselt 8pilase tood uUlesande lahendami-
sel.

Tabelis 2 on v8rdlevalt esitatud abikooli dpilaste ja
nirmikute tulemused mitmeetapilises t03s  8ppeilesannetega,
kus kasutati tegevusskeeme. Arvestada tuleb 8pilaste edukuse
hindamisel kindlasti asjaolu, et sellest katseseeriast puu-
duvad iseseisvalt tegutsejate grupi tulemused. Nemad suutsid
ka mitmeetapilist t00d n8udvaid Sppelilesandeid lahendada iks—
nes toojuhendi abil, vajamata tegevusplaani fikseerimist te-
gevusskeemina, K3igi ulejéanud Spileste t06  tulemuslikkust
Sppeillesandega o0li pShjust pidada parendatavaks tegevusskee-
mide abil.

Tabel 2

Tegevusskeemide m8ju dppelilesande lahendamise
tulemustele halvikutel

Edukusrihm Abikooli &pi- Nurmikud

lased (n =143) (@ =91)
arv - % 7 arv 4

1, Opilased, kes jalgisid
toojuhendit jea viisid :
toc 1l8pule iseseisvalt 44 30,8 48 52,7

2. Opllased, kelle too
vajas vanest stimulec-
rimist pedagoogilt 61 42,6 17 18,7

3e Opilased kelle %00
oppeulesangega taiustus

vahesel maaral 35 24,5 26 28,6

4., Opilased, keda tegevus-
skeanld ei abistanud 3 2,1 - -
Kok ku 143 100 N 1GC

Ilmneb, et nii alamdistuslikud Spilased kui nurmikud on
suntnud tootada dppeulesannetega organiseeritumalt ja  ise-
geisvamalt tegevusskcemidele toetudes, Opilasi, kelle too
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kaiku tegevusskeemid ei m§jutanud, oli abikooli katsegrupis
3 (2,1 %). Nurmikute sems selliseid polnud, Tegevusskeemide
kasutuselev8tuga suurenes oluliselt nende Spilaste hulk, kes
ISESEISVALT suutsid mitmeetapilise tegevusega Sppeulesande
lahendads 18puni. Tahelepanu vaarib seegi asjaolu, et nur-
mikute sess on nende 8pilaste osakaal margatavalt kdrgem
(52,7 %) kui abikooli katsegrupis (30,8 %). Tulemus kinni-
tab primasrselt kahjustamata intellektiga laste (nmirmikud)
suuremaid v8imeid ja oskust kasutada tulemuslikumalt peda-
-googilist abi. Opilased, keda nende katsetulemuste pbhjal
arvasime esimesse edukusrihme, lahendasid Sppeulesandeid ke
gisuliselt teistest paremini (suhteliselt vaheste vigadegs).
Teise edukusruhma arvatuid iseloomustas tegevugskeemi
kasutemine ja oma tegevuse organiseerimine Siges jarjekor-
ras, Samal ajal vajasid Spilesed aeg-ajalt tehtavale kinni-
tust Spetajalt (poordusid kitsimustega to0 kaigus Spetaja
poole). Osadel 8pilastel otsekui ™ununes" thelt tegevuselt
teisele ule minna, Piisas, kul Spetaja neile seda meelde
tuletas, ja Spilane jatkas tood. M8ned selle grupi Spilased
ei suutnud aga Sppeulesannet 18puni lahendeda, 0ldi kesas~
lastest sedavdrd aeglasemad, et jai puudu ulesande lahenda-
miseks planeeritud ajast. Kolmande edukusruhma moodustasid
B8pilased, kes 0lid raskustes tegevusskeemi kasutamisel.
24,5 % abikooli dpilastest ja 28,6 % nurmikutest ei viinud
Sppeﬁlesande lahendemist 18puni ka siis, kui kasutadas ol1i
tegevusskeem ning selle jargimist abigtas dpetaja., Enamuses
0lid need V ja VI klessi 8pilased. Ometi v8imaldas tegevus-
skeemi kasutamine neil mingi osa ulesandest lahendada.

Seadud tulemused annavad alust soovitada nii abikooli
kui nurmikute kooli V klassis kasuteda mitmeetapilisele t0o-
le suunavaist tSojuhendeist osade Spilaste jaoks lksnes ka-
heetapilisi. KNende jargimisega pedagoogi abil olid suhteli-~
selt edukad ka veadeldave (kolmanda) edukusgrupi d&pilased.
Kunag meie metoodika nagi 8pilaste edukuse mEaramist ette
nii kahe- kui kolmeetapilise t00 tulemuaste thise analiiusi
alusel, kujuneski see ruhm OGSpilasi sedavdérd suurearvuli-
sekg, Tuleb tunnistada, et selles osutus meie tookordne me-
toodika ebatdiuglikuks, Sisuliselt on otstarbekas edukus-
ruhmade méAramisel analitisida lahus t6id, mis ihel juhul
sooritatakse kaheetapiliselt, teisel juhul kolmeetapiliselt.
Uhe etapi lisandumine muudab nii abikooli &pilaste kui nir-
mikute jeoks t0o raskusastet sedavdrd, et 8pilased, kes te-
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gevusskeeml abil taidavad iseseisvalt kaheetapilise lesan-
de, ei suude '16puni. lahendada kolmeetapilist 604  ndudvet
ulesannet ka Bpetaja abi korral. Selliselt raskusastet suu-
rendavalt m8jub Uks taiendav tooetapp just V - VI klasgsi
8pilastele. VII - VIII klassis, kus t00juhendi kesutamisos-
kus on suurenenud, nii ma&rgatavat reskusasstme vahet Ulesan-
netel pole. Tabelis 2 toodud kolmanda ruhma 35 &pilasest
dppis V klassis 15 ja VI - 16. Nendest 31 dpilasest suutsid
kaheetapilist Ulesannet tegevusskeemi ja vehese 8petaja-
poolse stimuleerimise abil 18puni lehendada 26, Nende 26
dpilase edukus selliste uUlesannete lahendamisel ei erinenud
millegagi teise edukusrihma arvatute omest. Kolmeetapilist
tegevust nbudvate Ulesannete puhul age ilmnesid nende &pi-
laste t60 olulised kvalitatiivsed erinevused. Analoogne oli
tulemus nurmikutel. V - VI klassi Opilasi oli 26-st 24 (vt.
tabel 2). 24-st 22-1 oli raskusi tegevusskeemi kasutamisega
just kolmeetapilist tegevust ndudvates ulesannetes,

Katsed naitasid, et tegevusskeemidega, kus esitame
korralduse-juhise 8pilasele igeks tegevuse etapiks, on v8i-
malik tusnagi keerulist $00d edukalt organiseerida. Olgu sel-
le vaite naiteks alljargnev neljaetapiline t00. Tegevusskeem
esitati sellisenas:

1. LOEN OPIKUST LK. 156 PEATUKI "KOHALIKUD TUULED".

2. UURIN KUJUTATUD TUULTE SUUNDA JOONISTEL LK., 157.

3. TEEN VIHIKUSSE JOONISE MEREBRIISIST, KIRJUTAN JOO~

NISE ALLA LAUSED 1 - 3 TAHVLILT Ja TRIDAN LUNGAD
LAUSETES.

4., TEEN VIHIKUSSE JOONISE MAABRIISIST. KIRJUTAN JOONI-
SE ALLA LAUSED 4 - 6 TAHVLILT JA TAIDAN LUNGAD LAU-
SETES. ’

Tahvlil oli lunktekst

Merebriis je meabriis
1. Meismaa kohal soojeneb Jhk kui kohal.

2, Keskpaeval tekivad maismea kohal 8huvoolud.
3. Paeval puhub tuul poolt poole, See

tuul on briis.
4. O0sel jahtub 8hk kohal aeglasemalt kui
kohal.
5, Oosel tekivad kohal tdusvad Shuvoolud.
6. O0bsel puhub tuul poolt poole, See
tuul on briis,
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36-8t katses osalenud nwrmikuat kesutasid k8ik esitatud
tegevusskeeni, Kull age oli nende seas Opilasi, kes sooviseid
t60d vormistadse neile meelepaweselt. Nii kisiti, kas tohid
eamalt kirjutade lunktekst ja selle alla joonistada. Osa lei-
dis, et kfigepealt vdiks tehe m8lemad joonised ("agu on
8pikus") je seejarel kirjutads lunklaused. 3 6pilast, arva-
tes, et ned ei. tule toime joonistamisegs, panid ette Jjooni-
seid mitte teha, seat "meil pole nii palju aega", {iks 6pila-
ne kusis luba lunkteksti mitte kirjuteda, Teies vastavuses
t00juhendiga t8itsid tulesande 31 8pilest (86,1 %). Opilaste
lahenemiat tegevusskeemiga lUlesandele kirjeldeme  giinkehal
m8neti pikemalt seetSttu, et katsetes ilmnesid suured erine-
vused selles osas nurmikute ja abikooli 8pilaste vahel, Uld-
juhul tekkis suurel osal nirmikuist neil puhkudel, kus &pe-
teja (eksperimentastor) pekkus v8imalust eelseisva t00 kohta
veel tapsustuseks kusida, ka kilsimusi-ideekavaendeid. Abikco-
1i 8pilased sede viimalust harilikalt kuigivérd ei kasuta-
nud, Kui kiisiti, siie moodustasid situstsioonivélised kiisi-
mused ligemale poole (48 %). Ulejaanud t60ge seonduvad kisi-
mused olid oma laadilt tegevusskeemil esitatut kordavad
(“ﬁpikust loen?", "Vihikusse kirjutan?", "Kas joonisteme ka
pean?" jms.). Nurmikute kusimustest v8ib valje lugeds, et
tegevusskeemi slusel kujutati vagagi tapselt ette kogu eel-
seisvat t05d. Tundus see §pilasele kas 1iialt mahuksana v6i
aeganSudvana, puuti midagi "ratside® (nt. mitte teha jooni-
geid Ulal esitatud naites). Alam8istualikua 8pilased ags
tditsid parimel juhul tegevusskeemiga suunatud tooetappe
isoleeritult. Valdavale osale abikooli 8pilastest jai t3o
tegevusskeeni jargi etapiti isoleeritud tegevuseks veel VII
ja VIII klassis. Jareldame seda eelklige andmete alusel, mis
gaime, uurides Spilaste oskust toojuhendist lahtuvalt tege-
vusakeemi ise koostada., Tunnetustegevuse psithholoogia seisu-
kohalt v8ttes pesks selline tegevusskeemi koostamise ogkus
andme tunnistust 8pilase vdimest planeeride oma  tegevust
vestavalt etteantud tingimustele., See aga téhendaks gdeose
tunnetamist tegevuse kui terviku ja selle tksikute etappide
(operatsioonide)} vahel. Tabelis 3 sisalduvad endmed naita-
vad, et just VII - VIII klassis suurenevad erinevused O&ppe-
ulesande juhendi mdistmisel ja kasutamisel nurmikute ja abi-
kooli 8pilaste vahel. Seda tingib eelk8ige nurmikute jbudsam
vaimne areng, vdrreldes alamdistuslike Spilastega.
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Tabel 3

Abikooli 8pilaste ja nurmikute oskused
tegevusskeemide iseseisvaks koostamisexs

Abikool Nurmikud :
VII%klass VIII klass VII kiass VIIT k1
% %

Skeem
Tegevusskeem koostati 21 30 32 84
m:;:ag‘i*g“‘ mitsesaie- 29 30 59 16
vusele 1ik skeem

Skeemi ei

koostatud 50 40 9 -
Tegevusskeem Skeem
{glne-t:pi- koostati 14 17 26 62

sele tege- gy, ,atati

vusale noitesiie- 20 30 64 38

1ik skeem

Skeemi el

koostatud 66 53 10 -
Tegevusskeem Skeem
enesekont- koostati 8 10 10 16
rolliks Koostatl

mittetaie- 14 16 70 84

lik skeem

Skeemi ei

koostatud 78 T4 20 -

Uurimisandmed kinnitaved, et k8igi kolme tegevusskeemi
1ilgl koostamisel on edukamad olnud nurmikud, Eriti suur on
erinevus skeemi osaliselt koostanute ja nende Spilaste arvu-
kuses, kes tegevusskeemi koostada ei osanud, Nii ei tulnud
abikooli VII klassi Spilastest pooled ja VIII klassist 40 %
toime tegevusskeemi koostamisega kaheetapilisele tegevusele,
Sama filesannet ei suutnud tdita VII klassi nurmikutest 9 %.
VIII klassis ags koostasid skeemi kfik &pilased (neist 16 %
kull osaliselt). Kolmeetapilist tegevust suunava tegevus-
skeemi kokkupanek on 8pilastele olnud mdnev8rrs keerulisem.
XKui keheetapilise tegevuse skeemi koostas 6igesti 84 % VIII
Klassi nirmikutest, siis kolmeetapilise tegevuse jaoks on-
nestus sce 62 %-1 sama klassi dpilastest, Abikooli 8pilaste
vagtavad tulemused 0lid 30 % ja 17 %,

Tegevusskeemi koostamist enesekontrolliks on alust pi-
dada Spilsste jaoks Uheks keerulisemeks, P8hjuseks on  ilm-
selt asjaolu, et t00 resultaadi kontroll (oms uurimuses te-
gelesime nimelt seds lasdi enesekontrolliga) tahendab inte-~
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greeritud tegevust, Opilasel on selles tegevuses vaja Ule-
tads vehemalt kaks ragkust: 1) langetade otsus iga alatiles-
ande Oigsuse (vearuse) kohta; 2) parandada arvatav viga, Te-
gevusskeemi koostamine asendati sageli lihtsalt toojuhendist
vBetud korralduse "Kontrolli vastused 8piku abil" kordamise-
ga. Vastavalt varasemale 8petusele pidenuksid 8pilased antud
néite puhul kokku penema tegevusskeemi:

1, LOEN TAHELEPANELIKULT IGAT LAUSET.

2, OTSUSTAN, ON LAUSE SISJLT OIGE v8I VALE.

3. PARANDAN OPIKU LK. 36 - 37 ABIL VEAD LAUSETES.

Uheks pShjuseks, miks tegevusskeemide koostamisel oldi vahem
edukad, on ilmselt ka asjaolu, et sellised skeemid pidid ha-
rilikult olema kolmeoselised. Nirmikute koostatud skeemide
p8hipunduseks oligi see, et vajaliku kolme etapi asemel pee-
geldas skeem kaht.Nii oli see 70 %-1 VII ja 84 %-1 VIII klaasi-
de nurmikuist. Abikooli 8pilased, kes tegevusskeemi enese-
kontrolliks koostada ei suutnud (74 - 78 % Spilastest), ja-
gunesid tehtud t00 kvalitatlivse analiiisi alusel jargmiseli.

1. Opilased, kes tegevusskeemina sSnastasid toojuhendi
korralduse enesekontrolliks (nt. "Kontrolli vastust atla-
sest!"). Enamikul juhtudel esitati toojuhendi see osa sbna-
sbnalt., Individuaalkatsetes ilmnes, et selliselt toiminud
dpilased ei suutnud ka suuliselt selgitada, kuidas nad peak-
sid oma t00d kontrollima,

2, Opilased, kes o0lid kull puudnud skeemi kokku panna,
kuid kelle "tegevusskeem" ei vastanud toojuhendi ja 8ppe-
Wlesandega masratletud tingimustele. Nt. "Parandan uhe vea™;
"Varvin uuesti roheliseks"; "T8mban maha., Kirjutan siis" jne.

3, Opilased, kes tegevusskeemina tehtu kontrollimiseks
pakkusid mehhaaniliselt mdnd varem kasutatut, mis ei olnud
koosk8las ilesande tingimustega. Nt. oli toojuhend enese-
kontrolliks korrektuurilesandele jargmine: KONTROLLI VASTUST
SUMMA ABIL! SELLEKS LIIDA PARANDATUD LAUSETE NUMBRID. VASTU-
SEKS PEAD SAAMA 14, Uhelt siia rihma arvatud 3&pilaselt aga
saime tema tegevusskeemi:

1. Leian atlaselt Lisne-Siberi madaliku.

2, vordlen oma kontuurkearti atlasega.

3. Tepsustan kontuurkeerdil maavarade leiukohtade lep-

pemargid,

Esitatud skeem oli olnud igati kohane eelmisel tunnil
lahendatud Wlesande kontrollimiseks, Kirjeldatud ™mehhaani-
line spikerdamine" oli omane iuksnes abikooli 8pilastele. Pakt
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kinnitab abikooli 8pilastele omaseid teadsolevaid raskusi
tegevuse nbtestamisel, Siit ka oskamatus nii tegevust pla-
neeride kui kagutada tegevusplaani.

4. Opilased, kes ei uritanudki tegevusakeemi koostads,
Ehkki Ulesannet mittetaitnud 8pilaste hulgeas moodustasid
nad k8ige veiksema grupi, on neist pShjust reskida eraldi.
Skeemi koostemisest ei loobunud mitte ukanes k8ige piiratu-
mate vaimsete v8imetege Spilased. Rohkem kui nimetetuid oli
selles ruhmas "enesekindlaid ekgijaid". Need olid Spilesed,
kelle toole panekuks (antud juhul tegevusskeemi  koostama)
ei piisanud meie tegevusest, et kujundade Gpilastel vajali-
kud tegutsemismotiivid,

Tegevusskeemide koostamisoskus vearib senisest valju
pShjalikumat uurimist, On see ju iheks etapiks 8pilase os-
kuste arengus, mis viivad Sppelilesande iseseisva lahendami-
se oskuseni. Poojuhendiga maaratletud tegevuse méttelise
plaani koostamist ja sellest  juhindumist peaksime saema
hélvikutele naitlikult Spetada eelkBige tegevusskeemide
abil. Vaadeldava uurimuse katsetes eristasime t00 tasemete~
nes

1) valmis tegevusakeemide kollektiivset analudsi ja

kasutamist;

2) tegevusskeemide kollsktiivset koostamist ja kasuta-

mist;

3) valmis tegevuasskeemide kasutemist iseseisves  t00s

koos pedagoogilt saadave erilaadse abiga;

4) tegevusskeemide iseseisvat koostamist analoogia~

printsiibil je nende kasutamist.

MOistagl ei ammenda nimetatud v8imalused kogu toosus-
teemi toojuhendi mSistma ja kasutame Spetamiseks halvikute-
le. Kull age vajaneks erinevais metoodikais uurida Uhe v&i
teise, aga mis vahest kdige olulisem, kogu susteemi raken-
damismooduseid.

Pervikuna naitas teostatud uurimus katte mitmed v6ima-
lused 8pilaste-bAlvikute iseseisva 100 aktiveerimiseks. Sel-
gus, et sageli on 3ppeﬁlesande lahendamise ebaedukuse iheks
pShjuseks ulesande toojuhendi mittekesutamine. Lihtsaid
tookorraldusi mSistavad nii abikooli Spilased kui nurmikud
ligilahedaselt, Ke mitmeetapilisele toole suunavete tooju-
hendite iseseisval mbistmisel pole erinevused nurmikute ja
abikooli Spilaste t00s kuigivérd masravad. Kull on age nilc—
mikud margatavalt edukamad pedasgoogilise abi  kasutamisel.
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Kdige svurema erinevuse toojuhendite kasutamisoskuses andis
Apetav eksperiment. Nummikute suurem dpetatavus véimaldas
neil konfrollulesandeid lahendade abikooli dpilastest vorra-
fult edukamalt (vt. tabel 3), Opetamise tulemusel taiustusid
Sppelilesendega tootamise oskused ka abikooli Spilastel.

Hinnatavaks tuleb pidade tulemusi tegevusskeemide kasu-
ramisvéimelustest, Neid halvikuid, kes pole Oppeulesannet
ishendades ja kontrollides vdimelised juhinduma oma m8tteli-
sest tegevusplaanist, aitavaed suuremal v6i vahemal maarel
segevusakeemid, Viimaste kasutamist tuleks mbista kui vaja-
iikku materialiseeritud todetappi, mille kaigus toimub dpi-
ieste vaimse tegevuse ettevalmistamine mdttelise tegevus-
plaani koostamiseks ja kasutamiseks., 7
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B/MAHAE ITCHMEHHHX VHCTPYKUMA HA PE3YJIBTATH
CANOCTOSITENBHOR PABOTH AHOMAJIEHHX IETER
A. Peliumaa
Pespowue

OnHo#f u3 BaxHelmmx 3anay OOYUEHMS AHOMANBHHX BKONBHUKOB
HBARETCH KOPPEKLUN MX (IO3HABATENBHOW REATEABHOCTH. Kax wua-
BECTHO, KODDEeKUMA MO3HABATENBHOH NeATENBHOCTY  MROABHAKOBR
TECHO CBH38HA C DA3BATHEM [O3HABATENBHOW SMTUBHOCTK B yuel-
HOM mpouecce. MHOrUMM MCCNEROBATENAMH DECKDMTH 38KOHOMEDHOC—
TH UCHONB3IOBPAHKA CAMOCTOATENBHO! DACOTH KaX CPEACTBA NOBHEE-
HYA NPONYKTUBHOCTH MO3HABATENBLHOH NEATENBHOCTH AHOMAJIBHHX
YUEHNXOB.

Ha Ham B3rian, oco6y® BaXHOCTh MMeeT QODMMpPOBAHHE yYue-
HW# CAMOCTOATENBHO} PABOTH C yueOHHMM 3IANAHNAMM [0 OUCHMEH-
HHM MHCTDYKUmaAM. OCHOBO maHHONH CTATHM ABAAETCH  MCCAENOBH~
HMe, B KOTOPOM OHNK ONpEeNeNneRH YMEHMN YMCTBEHHO OTCTA&INX H
cnafoCnNmagMX MKONBAMKOB MCINONL3OBATH DAIAMUHNE THNN  NHCh—
MEeHHHX WHCTPYKumii. [lpoBemenuoe IKCIIepUMEeHTaNnLHoe ofyueHue
UMeno cBoeidl 1eNbr BHABUTE OCHOBHHE MEeTCOMUECKHEe TpHEeMH o6y~
YEeHHMSA JUCTBEHHO OTCTAJINX M CNafoChANmamux CTAPMEKNBCCHUKOB
(¥ - 7l knaccu) pemaTr CaAMOCTOATENBHO YyueOHWe 3afaHAfR Mo
NUCLMEHHHNM MHCTPYKUWAM. B skcrnepmMeHTe OHAM MCNOABIOBAHH CO-
3N8HAHE HAMM YJYeOHME 3aNBHUA Ha uﬁrepnane €CTEeCTBO3HAHKA H
reorpadun. Bcero B MCCACNOBRHMK YYUacCTBOBaAno 156  YUEHHMKOB
BCIIOMOTATENBHOR BXOAHN U 97 CnaGocnHNEAMUX YUEHHKOB.

Ha ocHoBe naRHEX KOHCTATUDYORETO JIKCIEDHMEHTA HaMM Bh-
DeneHo 5 rpynn YYeHMKOB, OGNanapMuX CAMOCTOSTENBHOCTHN B pA3=
HOW Mepe Npu DemeHKM IBMBHME NO MUCHMEHHNM UHCTPYKLMUSM.

JpOBHM CBMOCTOATENBHOCTM MOXHO X8DAKTEPHMIOBATH cnexy—
omUM 06pazoms

- JlepBaf Trpymnna - 3TO JUE€HUKM (Gonee CaAMOCTOsTenbHMe. B
3Ty rpynny somno 8,3 % YUYEHMKOB BCHNOMOLATENBHOK mWKOAN M 6,2 %
CRASOCNHEARMX. XAPAKTEPHO, UTO 3TH YUEHHKM TNOHUMANHU [INCHMEH—
HY® HHCTDYKUMO X 38IL8HUK M JeiCTBOBANM ANEKBATHO.

-.Bropaas rpynna, coorBercTBeHHO 15,4 % u I7,5 %. Yua-
muecs 3TOH rpYNNH HYXOSNUCH B HEOHAUMTENBHOR NMOMOMM neparora
INA TOro, 4YTOOH HAUaTh PAGOTY IO NMUCHMEHHOM# MHCTPYKUMH. Pa-
SoTanu peGATa ROBOABHO DE3IYNBTATHBHO.

- B TpeTsm rpynny Bomnu Te YUEHHKA, KOTODME B CAMOCTO-
ATENbHOH DAGOTE WIHODHPOBAJM MHCTDYKUMD: HE UHTANMU, He olpa-
HanH BHUMBHMA 4 NEHCTBOBANK HeafeKBaTHO, OXHY MOErpymmy 2necs
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COCTEBAANA YUCHMKH, KOTODHE NPOYHMTAB HHCTPYKUHN, €€ HE IOHN-
MMM, T.€. HEC MOTAN CO3NATH BACKBATHHH MWCHNEHHNH nnam no M-
CTPYKUMK, B HONOXETENHRHOM HMAaHe  HANO TNOAYEPKHYTs GORABOYE
o0yuaeMocTh 3Toi rpymnu (46,2 % BCHOM. WMKONH, 33,2 % cnato-
cnum. }

~ YeTmepTyn Irpynny ME HA3BANAK rDYNNOE “TPYXHO ODHEHTH -
pyewux". YYEHMKH O3TOH IPYNNH NONHOCTBO HYKIAAMCH B [OMOLK CD
CTOPOHH nejarors (3KCNepUMEHTATOPA) NMPH DEmEeHHM YUeSHHX 3a—
negMif. CaMoCTOATENBHO OHM 3anaus He pemanu. Upeau  YUEHUKOS
BCOOMOraTEAbHOY WMKONH XX OpOlUEeHT cocTaBnsn 23,7, cpemu cna-
GocnumsERX - 30,9 %.

-~ llaTas rpynna - 3TO YUEHMKH C CEBMNM HMIKUM YDOBHEM Daa--
BHTHA CAMOCTORTENBHOCTH. OHH HE YMENT NONB3OBATHCH  IOMONBND
HEeASrors, 8 TAKXE HEe CNOCOSGHH COCPeNOTOUNTHCHA. THONMUHO, uTU
9TH YUEHMKH CAMH ceGA BHKANUGBNT u3 pasoTH.

OKCNEPUMEHTAaNbHOe OOYyUOHHEe BPHABUNO DAL BO3IMOEHOCTEH ak-
THBMIANKA CAMOCTORTENbHOH DEGOTH AHOMANBHMX YYEHHKOB.
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