SOTSIAALNE KASVATUS JA KOOL

Inger Kraav

80. aastate 1opp toi meie konepruuki sonatithendi lapsesébralik
kool, mida tapsemalt maaratlemata on iiha korratud. Et lapsesob-
ralikkust rohutatakse kooli uuendamise tingimuse ja eesmargina,
vajaneb teada, mida selle all moeldakse — ja mida tdhendab selle
vastandina lapsevaenulik kool Moisteid aitab avada teine sdnapaar:
lapsekeskne ja ainekeskne opetus. Oleme tOsistes raskustes kooli ka-
he pohitegevuse, Opetamise ja kasvatamise ihendamisel. RGhutame
vajadust arvestada last kui isiksust, ldhtuda tema individuaalsest eri-
parast — ja kardame talle anda ikskoik mis alal liiga vihe teadmusi.
Et oppeprogrammid on (erinevalt kasvatuslikest) selged, konkreetsed
ja kergesti kontrollitavad, siis kipubki pohirohk langema kooli ope-
tuslikule funktsioonile. Samas ilmneb aga opilase isiksuse arengus
korvalekaldeid, mis kasvatajaile muret teevad ja muudavad kisita-
vaks suure vaevaga pealesunnitavate teadmiste otstarbekuse.

Nii ongi tekkinud mote kooli lapsescbralikustamiseks mingi osa
OppetSost plihendada Spilase isiksuse arendamisele ja kasvatamise-
le (enam, kui seda suudavad teha traditsioonilised Oppeained ja
nn. kasvatav Gpetus muis ainetundides). Selleks arvatakse sobivat
inimesedpetuse tsiikkel, mis peaks integreerima psithholoogia, tervi-
sedpetuse ja perekonnadpetuse ning soodustama Opilase sotsiaalset
arengut, toetama teda adekvaatse mina-pildi kujunemisel ja suunama
oma tervist tunnetama ja hindama. Et aga tegemist on konkreetsete
Oppeainetega, kipub asi taas piirduma teadmiste edastamisega, mis
integreerimise asemel pealegi liksteisega voistlevad.

Nende ainete soovitava kasvatusliku moju prognoosimisel oleks
otstarbekas teada, mida sotsiaalne kasvatus koolis iildse anda saaks,
milliseid vahendeid selleks kasutada tuleks ja kuivord on inimese-
dpetus selleks voimeline.

Sotsiaalse kasvatuse eesmargiks on kujundada sotsiaalselt kiip-
set inimest. Sotsiaalselt kiipse inimese tunnuseid on nahtud erinevalt,
olulisematena voiks valja tuua jargmised jooned:

- adekvaatne isiksusetaju (enese ja partneri);

— koostdovoimelisus; .

- positiivne suhtumine inimestesse, avatus ja usaldus nende
suhtes;

— tolerantsus, sallivus erinevuste suhtes;
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- selge vaartuste hierarhia;

- voime taluda ebadnne, ebaedu, ebakindlust;

- vastutustunne,

Nimetatud omadused ei kujune sotsialiseerumisproisessis vélja
uhtlaselt kogu lapseea jooksul. Tuntud ja paljude uurijate poolehoiu
voitnud on E. Eriksoni poolt fikseeritud kriitilised perioodid isiksuse
arengus [Erikson, 1968).

Imikuiga pohiusaldus — usaldamatus

Maimikuiga autonoomsus, iseseisvus «— habi, kahtlus

Eelkooliiga  initsiatiiv, algatusvoime «— siiiitunne

Kainikuiga  puudlikkus, toimetuleku tahe +—

alavaarsustunne
Adolestsents identsus «— rollide hagusus
Noorus intiimsus «— isolatsicon
Taisiga loovus «—— stagnatsioon, sumbumine

terviklikkus, integreeritus «— meeleheide,
lootusetus, tllgastus

E. Eriksonist 13htudes v6ib siis oelda, et imikueas kujuneb valja
lapse pohihoiak maailma ja inimeste suhtes, see, kas ta kaldub ini-
mesi usaldama vo6i vastupidi. Selle perioodi onnestumisest hakkab
olenema kogu lapse edaspidine suhe kaasinimestega. Kooliajal mo-
jutab see tema hoiakut nii Opetajate kui kaasopilaste suhtes, tema
véimet avatult, siiralt, heatahtlikult 1dheneda uutele kaaslastele ning
olla usaldav ja ustav vanade suhtes.

Jargnevatel aastatel valjakujunevat iseseisvust ja soltumatust
kiputakse sageli alahindama, taandades seda vaid tegutsemise, tap-
semalt eneseteenindamise iseseisvusele — Opib ju laps selles eas
téepoolest iseseisvalt s06ma, riietuma, hiigieenindudeid taitma ...
Ja on Oige, et varem voi hiljem iga laps tOesti need oskused katte
saab. Hoopis olulisem tundub siiski olevat inimese iseseisva motle-
mise areng. A. Allen [1978] viitab lastele antavale vaarsisendusele
“Ara motle!”: kasvatajale voib tunduda, et lapsel on ildse vara
midagi ise métlema hakata, s.t. temalt noutakse, et ta motleks
just seda, mida vanemadki. Mobelda teisiti, moelda tabuteemadel
on taunitav, kui mitte lausa karistatav. Sellist kasvatust on ajaloos
mustaks pedagoogikaks nimetatud [Rutschky, 1977; Miller, 1986] ja
oma adrmuslikes vormides moéjuvad ileskutsed last vdhemagi ise-
seisva motlemise ilmnemisel rangalt karistada tanapdeva inimesele
killaltki eemaletoukavalt. Moodunud sajandi pedagoogika vaidab
sénakuulelikkuse olevat nii tahtsa, et kogu kasvatus polegi oigu-~
poolest midagi muud kui sénakuulelikkuse oppimine ja selleks voib
kasutada nii vagivalda kui ka pettust. Tundub isegi, et juba neil
aegadel, enne S. Freudi v6i E. Eriksoni t66de ilmumist on peda-
googid tajunud selle perioodi moéju hilisemale arengule. Ei oleks
muidu saadud maimikueas lapse kasvatamisel pidada “poikpaisuse
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vaydsILKUIMISE” KOgu too peaeesmargiks, niikaua kui see on taieli-
kult maha surutud [Miller, 1986, lk. 28] — kuna onnelikud on need
vanemad, kes on “algusesi peale kitkunud oma lapsest valja kan-
gekaelsuse tOsiste nuhtluste ja vitsa abil, et saada sonakuulelikke,
paindlikke ja hiid lapsi” [Miller, 1986, lk. 27]. Nii on Opetatud
meiegi lapsevanemaid: “Juba esimesel eluaastal on lapses mérgata
ta oma tahtmist ja isemeelsust. Siis peab lapse kohe sGnakuulmise
kooli panema. Kuuenda ja seitsmenda eluaastani peab lapsel olema
katteopitud tingimatu, nii Gtelda: masinlik sénakuulmine” [Reima,
1922, 1k. 32].

Teadmine, et laps peab kill vaiksena oppima ise rijetuma ja s66-
ma, aga mitte motlema ja oma isiklikku arvamust omama, on seega
aegade jooksul meie lapsevanemaisse sisse kasvatatud ja praeguseni
{isna tugev. Selle tagajirjeks on aga mottelaiskuse valjaarendamine,
mis laseb kriitikata omaks vGtta teiste, targemaks peetavate arva-
muse.

Kujuneva iseseisvuse baasil peaks jargneval perioodil lapses kas-
vama veendumus, et elu on huvitav seiklus, et maailm on olemas
selleks, et seda uurida — see tdhendab, et arenema peab initsia-
titv, eesmargiteadvus, tahtmine tegutseda. On kurdetud ja kooligi
stiidistatud noorte loiduse, omaalgatuse ja initsiatiivi puudumise
parast. Kas pole aga selles ehk rohkemgi kui koolikasvatus siidi
laste rangelt reglementeeritud elu koolieelsel perioodil, kus laps pée-
vast paeva, varahommikust magamaminekuni tohib teha ainult seda,
mida lapsevanem v6i lasteaiakasvataja parasjagu ette niaeb? Varase-
mate polvkondade kasvatustraditsioon, mis néudis kiill tingimusteta
sonakuulmist, jattis selles vanuses lapse elus kiillalt suure osa paevast
tema enda sisustada; meie urbaniseerunud ihiskonnas, lasteaiakas-
vatuse prevaleerimisel on see voimalus paraku kaotsi 1ainud.

Nii teostub siis suur osa sotsiaalsest kasvatusest enne kooliiga,
jatkuv areng peab toetuma eelnevate perioodide tulemustele. Kool
saab teha palju, kuid seda, mis digel ajal tegemata jaanud, ta enam
teha ei saa.

Noorem kooliiga on E. Eriksoni jargi vastutus- ja kohusetunde
valjakujunemise aeg. Selleks saab modndagi teha kodu, ent ome-
ti naib, et eelkdige kool peab andma lapsele taidetavaid, parajal
maéaral joupingutust noudvaid ja saavutusrédmu tagavaid ilesan-
deid. Oppimine on koolilapse pohitdé ja sellest mddda minnes,
tolmupilihkimise voi poeskaimise noudmisega vaevalt kohusetunnet
kujundada saab. See eeldab koolis ndutava taitmist lapse enda poolt,
lapse enda vastutusel — mis aga tihendab, et néutav on joukohane,
ei liiga kerge ega liiga raske, ja et laps kogeh ro6mu ja rahuldust oma
tlesannete taitmisel. Osa laste puhul on see tdesti nii, aga paraku
teavad algklasside Opetajad arvukalt lapsi, kes saavutavad ndutava
ainult vanemate pideva abi ja toega — vOi ei saavutagi. Nende osaks
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jadb vastu votta etteheiteid, hurjutusi ja karistusi ning jéreldada, et
mitte t60, vaid sellest hoidumine, korvalise abi oskuslik kasutamine,
oma kohustuste voimalikult taielik unustamine toob ellu réému ja
rahulolu.

Kui mitte miski, mida laps enda arvates histi teeb, Opetaja ja
eakaaslaste tunnustust esile ei kutsu, kujuneb temas alavairsustun-
ne. Seda voib veelgi tugevdada arusaamine, et vanematekodu voi
valimus hinnangute andmisel olulisemat rolli méngivad kui tegelikud
opitulemused [Rénkko, 1978].

Teisalt jaab to0room tundmata ka varaarenenud, voimekail
lastel, kes harjuvad igasuguse pingutuseta positiivseid hindeid ja
hinnanguid vastu votma.

On oluline, et kainik 6pib end identifitseerima tarkade ja os-
kajate inimestega — just selleparast peab algklassiopetaja olema nii
heatahtlik ja oiglane kui ka erudeeritud, laia silmaringiga, lugupee-
tud inimene. On oht, et dpetajaskonna feminiseerumine algklassides
voib vaihemarenenud poistes tekitada tunde, et naised peavad oppi-
ma ja teadma, meeste asi on aga tegutseda, end rasket t66d tehes
teostada [Ronkko, 1978).

Jérgneval arenguperioodil, murdeeas toimub (peaks toimuma)
nooruki 16plik eneseleidmine, -enese paikapanek, identifitseerumine
oma rahvaga, oma sooga, oma motte- ja aatekaaslastega. See kee-
ruline ja vastuoluderohke protsess toimub nii kodu ja/voi kooli kui
ka kogu laiema imbruse, ihiskonna tegevuse tulemusena. Mina-
identiteedi otsimine-leidmine tdhendab terve rea valikute tegemist:
selgeks peab saama edasiopitav ala, planeeritav haridustase, eesku-
jud, iidolid. Valikud pole kiill veel 16plikud, kuid panevad siiski
aluse edasisele ja tihtesid voimalusi vilistades piiravad teiste hulka.
Arenguhaired sel perioodil voivad kaasa tuua identiteedi moodusta-
mata jaamise, ahvardab rollide hajusus. Jarjest rohkem ilmneb ka
eelnevate perioodide mo6dalaskmiste moju.

Voimekal, koolis hasti edasijoudval noorel on tldiselt kergem
omaks vatta uusi rolle, mis néuavad padevust ja leidlikkust. Eakaas-
laste poolehoid, Gpetajatepoolne toetus ja kalduvus nautida opilas-
likku eluviisi aitavad noorel ihiskonna néudmisi omaks votta. Kui
ta aga tunneb end oma arengus takistatud olevat, kui kool piiiiab
teda kinni hoida eelmises arenguperioodis, osutab ta raevukat vas-
tupanu — identiteeditundeta ei suuda ta inimihiskonna keerukasse
slisteemi sisse elada.

Noorusiga, taisea algus on otsustav lahedussuhete moodustumi-
sel. Need suhted eeldavad voimet armastustundeks, kus vastastiku-
sele usaldusele liitub vastutuse tunnetamine teise inimese eest. IKui
noor tdiskasvanu ei saavuta selliseid lahisuhteid teiste inimestega
(sailitades seejuures oma mina), tekib temas eraldatuse, isoleerituse
tunne.
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Jargnevad arenguastmed pole enam rangelt vanusega seotud,
kiill aga rajanevad needki eelmiste perioodide tulemustel. .

Loovus, voime teostada ennast midagi uut luues ja elu edasi viies
leiab rakendust nii t66] kui perekonnaelus. Selles sisaldub ka uue
sugupolve lileskasvatamise voimalus. Inimene, kes selleks voimeline
pole, tunneb end ummikusse aetuna, muutub passiivseks ja hakkab
kaituma nii, nagu ta oleks ise ainus, hellitatud laps [Ronkko, 1978).

Inimene vajab tunnet, et tal on motet elada. Ta tahab teha oma
elust motteka terviku, mis aitab tal iile elada voite ja kaotusi. Tunne,
et elu on asjata ara raisatud, joud midagi saavutamata killustatud,
tekitab vananevas inimeses meeleheidet ja lootusetust.

Nii on inimese areng pikaaegne, keeruline protsess, kus iga
jargmine aste toetub eelmistele, vead ja puudujdagid iikskoik millises
astmes ahvardavad kahjustada kogu edasist arengut.

Arengu algosas on maarav tahtsus kodul, siis astub selle korvale
kool. Usna pika aja valtel, 6 ~ 18 aastani, on koolil voimalus inimese
sotsiaalse arengu protsessi suunata ja mojustada.

Mida peaks kool siis tegema?

Sotsiaalset arengut soodustab demokraatlik Shkkond koolis,
kus igal Opilasel on voimalus taita oma rolli, leides sellest rahuldust,
votta osa klassi elust, kaasa otsustada ja kaasa vastutada.

On hea, kui &pilane kuulub heterogeensesse opilasrithma, kus on
eri vanuses ja erinevas kiipsusastmes lapsi (nt. vaheliigendatud maa-
koolid — suhetes endast noorematega satub dpilane juhtivasse, suu-
navasse rolli, kus tagasihoidlikumatki last kuulatakse-azvestatakse,
suhetes endast vanematega peab ulbeimgi tagasi tombuma — ja
kasu on mélemapoolne).

Maksimaalselt tuleb kasutada Gpilaste koostddd. Oppetdds
loob selleks parimad voimalused rithmatéo {Liimets, 1976]. On
kurb, et seda koolides nii vahe naeb — peale muu kasuliku an-
nab riilhmat86 Opilasele tanapaeva eluks hadavajaliku tihendatud
joududega lihise eesmargi poole puiidlemise kogemuse ja parandab
eelkoige isoleeritute positsiooni. Kui opilasel Gnnestub tajuda voima-
lust saavutada iihises tegevuses siinergiat, jouda tulemusteni, mida
keegi liksikult saavutanud poleks, siis tekib tal endalgi huvi Ghistoo
vastu, stiimul seda edaspidi rakendada ja usk iseendasse.

Traditsiooniliste klassisiseste seflusvahekordade asemel tugeva
ja norga Opilase vahel voiks praktiseerida keskmise opilase abi ja
toetust paar aastat nooremale. See meenutab soome tugiopilaste
stisteemi, ehkki on vast rohkem ainealase $eflusega seotud — aga
selle korval on eesmargiks ikkagi asendada head vanemat venda/dde,
kelle poole oma muredega alati p66rduda voib. Voimalus olla toeks
abivajavale nooremale kaasopilasele voib tosta muidu (Oppimises!)
keskparase vanema Opilase enesetunnet, abi vastuvotmine ei tekita
aga alavddrsustunnet nooremas-ndrgemas (nagu klassisisese sefluse
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puhul tavaline). Edaspidi voiks aga mdelda ka toetaja funktsioonide
laiendamisele, s.t. voimalusele valmistada toepoolest ette tugiopilasi.

Klassis tasuks muuta meie harjumusparast jaika frontaalset is-
tumiskorda. Koolipinkide tavapaigutuse puhul on Opilasel soovitav
niha vaid Gpetaja nigu ja eesistuja kukalt, soodne oleks aga na-
ha ka kaasopilaste nagusid, nende ilmeid ja Zeste, oOppida moistma
mitteverbaalselt valjendatavaid tundeid ja motteid.

Tundides toimuvat saab oluliselt taiendada klassi- ja koolivalises
tegevuses. Ringide t66 voimaldab moodustada erisuguse koosseisuga
Opilasgruppe, kus heterogeensus suurem, voimalusi iihistegevuseks
rohkem ja vastutustunne reaalsem.

Klassisiseste suhete parandamiseks on siiski oluline klassiga ka
peale dppeto lht-teist ette votia: koherentses grupis podrdub liik-
mete pettumus ja pahameel valismaailma vastu, mittekoherentses aga
sama grupi mone norgema litkme vastu, mis voib kahjustada mole-
ma poole sotsiaalset arengut. (Head moju klassi meie-tunde arengule
voib loota kogu klassi haaravaist pikemat ettevalmistust noudvaist
ettevotmistest, eriti dhisest naidendi lavastamisest-mangimisest, kus
rollimangu elemendid aitavad leida lapsel oma identiteeti).

Koik need sotsiaalse kasvatuse voimalused (eelnevas oli arves-
tatud mitmeid autoreid, nagn M. Koskenniemi, A. Lehtovaara, E.
Bornemann, H. Liimets, A. Mudrik jt.} on meil iildiselt teada. Ometi
tunnetame tegelikus elus opilase sotsiaalses kasvatuses suuri puudu-
jaake.

Kuidas saaks siin kaasa aidata inimeseopetus?

Nooremates klassides on inimeseopetuse voimaluseks pakkuda
kindlaid, kadeparaseid suhtlemismalle — anda oskus liigse pingu-
tuse ja piinlikkuseta toime tulla viisaka k&itumisega igapaevases
elus, tavaolukordades. See peaks toimuma koos opilase mina-pildi
kujundamise-tapsustamisega. Kohusetunde arendamine, olgugi see
easpetsiifiline, vaevalt inimeseopetuse raamesse mahub, voi kui, siis
ehk ainult oma tegevuse (ja tegutseva mina) motestamise abil.

Hoopis keerukam on murdeeas toimuv.

Ebakinde), eneses kahtlev, tihti (80 % ulatuses!) ennast ala-
hindav murdeealine vajab abi — selleks ju aine tingnimetusega “abi
murdeealisele” omal ajal oppeplaani voetud sai. Mitmel pohju-
sel pole siiski seni selgust, mis selles aines teha annaks, ja nii on
levinud arvamus, et see peaks sisaldama murdeea anatoomiat, tii-
sioloogiat ja hilgieeni. Tervisedpetust pormugi alahindamata voib
karta, et niisugune vaade asjale on liiga kitsas. Terviseopetus voib
kill aidata tajustada Opilase ettekujutust tema fiiiisilisest minast ja
aidata kaasa soolisele identifikatsioonile, aga seda on ilmselt v&-
he. Ka pole loota, et teoreetilised loengud murdeea isedrasustest
“isearasuste” all kannatajaid suuremat abistaksid. Kull aga voiks
neis tundides teha vaikesi, isegi mitte tositeaduslikke teste ja neid
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arutades juhtida Opilasi eneseanaliliisile. Tingimata peaks niisugu-
ne vestlus olema terapeutilise toimega, altama miirsikut toime tulla
teda haarava alavairsustundega. Sobiks kasutada (kohandatult) ka
suhtlemistreeningu elemente: Opetada kontakti votma, kuulama ja
kuulma, konflikti véltima ja sellest valja tulema, kaaslastele midagi
head iitlema ... Usna palju annaks teha rolliméngudega, mis voi-
maldaksid analitiisida nii indiviidi kui tema suhteid eakaaslaste ja
endast vanematega (ka ema-isa ja 6dede-vendadega).

Ainult nii, tegevuses, voiks loota edendada murdeealise sotsiaal-
set arengut. .

Vanemais klassides Opetatav psiithholoogia ja perekonnadpe-
tus peaksid jatkama eelnevalt tehiut. Jatkub mina-pildi kujunemine,
teadvustuvad isiksuse komplitseeritumad jooned. Selles on {iks psih-
holoogia Gpetamise funktsioone. Identiteedi moodustamisel voidakse
kill omaks votta oma ihiskonna vaartusi ja ideaale, aga tisna sage
on siiski grupeerumine rithmitustesse, mis vastandavad end taiskas-
vanute maailmale. Psiihholoogiat Gpetades tuleb seega tosta isiksuse-
ja suntlemispsiihholoogia osakaalu, 6ppetd6 peaks tolmuma mora-
liseerimata, maksimaalselt aktiivseid Sppemeetodeid kasutades.

Endiselt on tahelepanu keskmes inimese fiusiline atraktiivsus
ja heteroseksuaalse interakisiooni normid nende variatiivsuses (eri-
ti problemaatiline on vajadus eristada tinapdevale omast, elastset
normi koikvoimalikest taunitavatest korvalekalletest).

Perekonnadpetuse funktsiooniks peaks olema noort neis ras-
kustes aidata, kasutades taas rohkem arutelusid, diskussioone ja
rollimédnge kui loengumeetodit.

Tust inimeseGpetuse iilesanne on opetada noort toime tulema
pingeolnkorra; masenduse ja iksinduse, vdsimuse ja distressiga —
pstihholoogia peab selleks integreeruma tervise- ja perekonnadpetu-
sega. vlgava lahisuliete tihelepanu fookusesse tousmise perioodi eel
saab kool noorukit tublisti aidata, kui ta vahendab lisaks teadmistele
selleks vajalikke holakuid ja oskusi.

Alahinnata ei tohiks ka koolieelse -ea moju sotsialiseerumis-
protsessile. Selles el saa kool oma kasvandikke otseselt aidata, kill
aga peaks inimeseOpetuse itheks eesmargiks olema tulevasi lasteva-
nemaid kasvatades sedagi aspekti silmas pidada.

Olgugi oluline osa inimese sotsiaalsest arengust ‘oimunud koo-
licelses eas, jatkub areng jargnevailgi aastail. Kui lapse sotsiaalne
areng enne kooli on toimunud hélveteta, seisab kooli voimuses ta
edasist arengut toetada ja soodustada (eelneva puudujddke mingil
madaral kompenseerida on hoopis raskem, kui mitte lausa véimatu).
Kas kool sellega tdesii toime tuleb, oleneb sellest, kuivord Opetajad
suudavad naha igas lapses unikaalset istksust, tajuda ta problee-
me ja toetada teda tema edasiviivais pingutusis. Kooli dhkkonna
ildisele sotsialiseeruvale mojule peaksid siin toeks olema inimese-
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opetuse tunnid. Kogu tsiiklit (noorematest klassidest vanemateni)
arukalt dra kasutades oleks voimalik arendada Opilase adekvaatset
isiksusetaju, positiivset suhtumist maailma, usaldust inimeste vastu
ja seega iihtlasi vOimelisust koost&oks. Selliselt opilast arendavat
kooli voib ilmselt kohklemata nimetada nii opilaskeskseks kui ka
lapsesobralikuks. :
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COIINAJIBHOE BOCIIUTAHHE U IIKOJA

H. Kpaas
Peswonme

CyecTBeHEAA YacTh CONMANbHOTO PA3BHTHA UeNOBEKA IPOMC-
XOZET elme B AOIIKONLEOM BO3pPACTe, ORHAKO OHO HPOAOIKAETCA H
B mocienyiomue rogu. Ecam coqmaniHoe pa3surHe pebGeHKa B LOUI-
KOJILHOM BO3pacTe OPOTeKayo 6e3 moMex, MKONA B COCTOAHHE UOJ-
JEeDIKHBATL X COREHCTBOBATE ero AaNbHeHweMy pa3BuTe. [ug aro-
TO B IKONE JOJKHA FOCHOACTBOBATE feMokpaTmyeckas obcramomxa,
rje y4YETLBaeTCA HHXAUBHAyalbHoe cBoeobpasme pebemka. Xopo-
MO, €CIH YYEeHHK EMeeT BO3IMOXKHOCT: HREHCTBOBATH B MeTEPOreHHOW
rpynme, rge napET aTMocdepa COTPYAHATECTBA E B3AHMHOM IOMO-
WA,

Baxryo ponr B Jele CONHANLHOIO BOCUHTAHEA MMEET IUKI
IpeJMeTOB HeNOBEKOBEACHES. IIpE HETErDEPOBAHEE ICHXONOTHE,
34PaBOOXpAHEENA B KypCa HOATOTOBKE X CeMEWHON XXH3HE MOXHO
pasBEBATL y YUEHHKa ajeKBATHOe BOCHPHATHE YelOBeKa, NONOMKH-
TeNLHOE OTHOLIEHHEe K OKPY)XKaloueMy MEDPY, fOREDHEe K TeIOBEKYy H
Ha OCHOBe 9TOoro cmocobcTBoBarTs corpysaEuectsy. Obyuenme 3gech
ZONAHO IO POSMOXKHOCTH IPOBOJETHCH AKTUBERMHE MeTOAaME 0by-
YeHna: OpOBEAEHKe ¥ aEalu3 MEHATECTOB, AUCKYCCHN, DOJEBHX Arp
4 7.4

22



SOCIAL EDUCATION AND SCHOOL

I. Kraav
Summary

The important part of the social development of a man takes
place in preschool years, but the development goes as well in follow-
ing years. When a child’s social development in preschool years has
been without deviations, it stays in a school’s power to support and
to favour his (her) further development. For this you have to choose
in the school a democratic atmosphere, where the uniqueness of a
child’s personality is (taken into account) considered and supported.
It is good, when a pupil has opportunity to take part in heteroge-
neous groups, where collaborational and mutually assisting relations
dominate,

The cycle of human instruction has an important part in social
education. Integrating psychology, health- and family study you can
develop a pupil’s adequate personality perception, his (her) positive
relations with the world, his (her) trust to people and thus increase
the possibility to collaboration.

The education should proceed by the use of as active as possible
methods of teaching: minitests and their analysis, discussions, role
plays etc.
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