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Sissejuhatus: Kas ja milleks vajame poliitilist
sotsialiseerimist ja kasvatust

Uldhariduskoolis pole praegu vist segasemat probleemi kui
ideoloogilis-poliitiline kasvatus. Meie mélestused niiiid lagunevast
totalitaarreziimist kutsuvad esile allergia selle sona iikskoik mis ees-
maérgil suhu votmisel. Opetajad on vaimustuses, et enam el nouta
totrate kommunismiideede levitamist, et iihiskonnateaduste opeta-
misel voib toetuda oma siidametunnistusele. Samas muutub tha
margatavamaks asjaolu, et me enamasti ei teagi, kas on vaja ja kui
vaja, siis millega asendada senine unitaarideoloogia.

Tutvudes poliitilise kasvatuse ja sotsialiseerimise probleemidega
arenenud demokraatlikes riikides, voime veenduda, et sellesse kasva-
tusvaldkonda suhtutakse ilisna ettevaatlikult. Juba poliitilise sotsiali-
seerimise eesmark ise on demokraatlikus ihiskonnas vastuoluline —
ihelt poolt eeldatakse arendada iseseisvalt motlevaid, valistest polii-
tilistest mojudest vabasid isiksusi, teisalt — lihiskond taotleb alati, et
jareltulev polvkond votaks omaks teatud poliitilised orientatsioonid.
Et mitte kutsuda esile lildsuse mittemoistmist ja halvustavat suhtu-
mist, vilditakse koolides sageli Oppeainete nimetustes, mis holmavad
poliitilist sisu, sona poliitike kasutamist. Levinud asenimetused on
kodanikudpetus, sotsiaalopingud (social studies), oiguskasvatus (law
education), moraali jo vddrtuskasvatus june. [Langeveld, 1985, lk.
3974].

Teine ebapopulaarsuse pohjus on selles, et ajalooliselt on polii-
tiline kasvatus pikka aega olnud riigi huvides. Selle tdttu on ka tema
sisul olnud kindel seos riigl poliitika ja seadusandlusega. Muutus
on toimunud alles sOjajargsetel aastatel demokraatlike vaadete ja
eluviisi kinnistumise tottu arenenud todstusriikides. On vahenenud
riigi poliitiliste huvide rohutamise orientatsioon kasvatuses ja po-
liitilise kasvatuse sisu kiisimus on muutunud veelgi keerulisemaks.
Seetottu on praegu demokraatlikes riikides kodanikuépetuse, polii-
tilise sotsialiseerumise ja kasvatuse kisimus lahendatud vdga mitut
moodi.

Eesti praegune poliitiline situatsioon on vaga ebastabiilne, kuid
seni onneks pidevalt evolutsioneeruv. Paljud asjad, mida eile veel
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ei riskitud kasitleda massiteabes, on tdna juba iildaktsepteeritud.
Kahjuks senine edu rahustab ja viib paljusid mottele, et riiklikust
totalitarismist vabanemise ja oma riikluse taastamise perioodil oleks
liig n6uda koolilt eesmargiparasust ideoloogis-poliitilises kasvatuses,
et kill ajapikku laheb koik paika.

Niisuguse arusaamaga saaks leppida, kui demokratiseerumis-
protsessid oleksid poordumatud. Kuid sellist garantiid meil pole.
Vastupidi, demokraatia kui riigivoimukorraldus on inimajaloos osu-
tunud kergesti haavatavaks totalitaarse ideoloogia ja diktatuuri am-
bitsioonide poolt. Tuletagem meelde, kui lihtsalt havitati Venemaal
Veebruarirevolutsiooniga tarkav demokraatia, ning et selle havitanud
diktatuuri lilalpidamine laks maksma 70 miljonit vigivaldselt huk-
kunut ja represseeritut. Teiseks valusaks n#iteks on Saksamaa, kus,
nagu tabavalt viljendub Coudenhove-Kalergi, “... parlamentarismi
allakaik sal alguse sellest, et seal lasti parlamentlikule manguval-
jale kaks parteid (kommunistlik ja natsionaalsotsialistlik — E.K.),
kes ei tunnistanud méngureegleid, vaid tungisid diktatuuri poole,
otsustades tarbe korral hailetamissedelite moju toetada kasigranaa-
tidega” [Coudenhove-Kalergi, 1988, lk. 29]. Lisame, et siiani toimub
demokratiseerimisprotsess NSVL-s suures osas NLKP diktaadi all.
Mis voib juhtuda NLKP korgelt hierarhiseeritud véimukoridorides,
millisel tasemel tekib tihel voi teisel perioodil tasakaal partei korg-
funktsiondaride isiklike ambitsiconide ja riigi ning rahva eluliste
vajaduste rahuldamisel, ei ole prognoositav.

Praegu on tdhtede seis poliitikataevas meie jacks soodne ning
koolides ei tohiks ootama jadda, kuni ideoloogilise ja poliitilise kas-
vatuse probleemid lahendatakse Eestis vabariiklikul tasemel “kellegi
poolt”. Tegutseda tuleb otsemaid. Juhul kui praegune demokrati-
seerumise ja iseseisvumise protsess saabki tagasiléogi, ei oleks meil
pOhjust kahetseda, vaid voiksime olla uhked, et andsime eesti rah-
va jargmisele polvele edasi meie ideaalid, mis esimesel voimalusel
Ioovad jalle l1okkele.

Eesti rahval on rida ideoloogilisi ja poliitilisi taotlusi, mis maa-
ravad suuresti dra meie rahvusliku identiteedi ning mida kannab
endaga kaasas iga aateline eestlane. Ei ole normaalne, kui opetaja ei
suuda maksimaalselt kasutada praegust arengut eesti rahva igipoliste
ideaalide edastamiseks.

Poliitilise sotsialiseerimise teoreetilised lahtekohad.
Poliitilise kasvatuse ja sotsialiseerimise méisted

Enne, kui asuda tosisemalt teema arendusele, on vaja selgeks
radkida moisted poliitiline sotsialiseerimirie ja kasvatus. Pedagoogi-
lises kirjanduses kasutatakse neid viga mitmes kontekstis. Osa au-
toreid, naiteks ameerika psiihholoog J. Gallatin [1980] vaatleb neid
siinoniiimidena ega kasuta tildse séna kasvatus (education). Saksa
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pedagoog W. Langeveld on vastupldlsel seisukohal. Tema kasitus:

“Poliitiline kasvatus on eesmargiparane teadmiste, vaartuste, hoiaku-
te ja oskuste, mis on vajalikud poliitilises protsessis, ilekanne. Polii-
tiline sotsialiseerimine tihendab laiemat probleemi asetust holmates
poliitika dppimise erinevaid tiilipe — formaalset ja mitteformaalset,
spontaanset ja mitteplaneeritut elutee igal astmel, kaasa arvatud po-
liitikaga otseselt mitteseotud Sppimist, kuid mis mojutab poliitika
Sppimist ” [Langeveld, 1985, lk. 3974]. Langeveldi maaratlus langeb
praktiliselt kokku I. Koni moistete kasvatus ja sotsialiseerumine uldi-
se kisitlusega. Koni jargi on “.. moiste “sotsialiseerimine” moneti
laiem kui-“kasvatus”. Kasvatuse all peetakse silmas eelkdige kindla
orientatsiooniga: mojustuste sisteemi, mille abil piiitakse sisenda-
da (kiilge pookida) indiviidile soovitud iseloomujooni ja omadusi.
Sotsialiseerimine hdlmab taiendavalt ka mittesihilikke, spontaanseid
mojusid, mille tagajarjel indiviid votab omaks kultuuri ja muutub
vastava ihiskonna tdisvaartuslikuks liikmeks [Kom, 1989, lk. 194].

Nii Langeveldi kui Koni méaaratlused on formaalloogiliselt kor-
rektsed, kuid kalduvad kasvatust defineerima thelt poolt liiga il-
diselt, teisalt luga kitsalt ja jdigalt. Uldiselt selles mottes, et nad
valJendavad nii autoritaarse (Koni definitsioon isegi kaldub selle
poole) kui ka demokraatliku kasvatuse voimalust, liialt kitsad ja
jaigad seetottu, et tombavad liiga terava piiri kasva.tuse ja sotsia-
liseerimise vahele. Reaalselt, ka koolielus, on samaaegselt tegemist
nii sotsialiseerimise kui kasvatamisega, ku1g1 molemat nimetatakse
tavaliselt kasvatuseks.

Liialt terava piiri tdmbamine moistete sotsialiseerimine ja kasva-
tus vahele, eriti viimase r6hutamine koolis paneb ohtu demokraatlike
vaadete kujunemise Gpilastel.

Demokraatlikud ideaalid ei ole omandatavad indoktrineerimise
teel, need el ole marksismi-leninismi klassiku véi kompartei unistus
voi arvamus sellest, mis koigile ithiskonnaliikmetele kellegi nagemu-
se jargi voiks hea olla, vaid iseseisvate isikute vabatahtlik kokkulepe
sotsiaalse kaitumise reeglite suhtes enamuse huvides. Demokraatli-
kuks eluviisiks vajalikku isiksuse suverdansust ei saa véliselt vormida,
see saab ainult ise kujuneda teatud tingimustes. A. Arsenjev osutab,
et isiksus saab vahendid enda arenguks sotsiaalselt keskkonnalt, kuid
isiksus on ta sedavord, kuivord ta suudab eristuda teda timbritsevast
sootsiumist [Apcemen, 1981].

Juba 1932. a. kirjutas Hilda Taba:“ Ukskéik, mis vadrtused,
moisted, ideaalid ja veendumused ka ei juhiks ja suunaks meie elu,
saavad nad parimal juhul olla vaid materjaliks, millest uus polv-
kond arendab vilja oma moisted, ideelised veendumused ja muud
kaitumisjuhised” {1932, lk. 214]. Nii ei ole ka demokraatlik elu-
vils formaalselt opitav ideede paheajamisega, vaid tuleb igal opilasel
iseendas rekonstrueerida areneva protsessina. Sarnasel seisukohal
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on ka Langeveld, vaites, et “... koige rahuldavamaks teeks indokt-
rinatsiooni valtimiseks on erinevate konflikisete vaadete esitamine
sotsiaalsete probleemide kohta, lastes Gpilastel ise kujundada oma
arvamust. Just selline pluralistlik késitus on vastuvoetav haridusjuh-
tidele enamuses demokraatlikes maades, kus praktiseeritakse poliiti-
list kasvatust” [1985, lk. 3975].

Esitatud pohimotete jargi me ei saagi radkida ei ideoloogilisest
ega poliitilisest kasvatusest vanas mottes, vaid rohkem Opetajate
poolt voimaluste loomisest Spilase ideoloogilis-poliitiliseks arenguks
ja kujunemiseks. Selles tAhenduses on isegi mottekam raskida sotsia-
liseerimisest kui kasvatusest. Ameerika psithholoogi E.S. Greenbergi
jargi ongi poliitiline sotsialiseerimine protsess, mille kaigus indiviid
omandab teadmised, hoiakud, veendumused ja vaartused poliitilise
stisteemi ja oma kodanikurolli kohta selles poliitilises siisteemis, mil-
lesse ta kuulub [1970, 1k. 3]. Greenbergi definitsioon viljendab hasti
nitiidisaegseid poliitilise sotsialiseerimise taotlusi laias mdistes. Nai-
teks Ameerika Uhendriikides, kus on tegemist stabiilse, normaalselt
areneva demokraatliku thiskonnaga. Meie oludes ainuiiksi hoia-
kutest ja oma rolli taju kujundamisest kehtiva sotsiaalse siisteemi
suhtes praegu ei piisa. Meie alles liigume poliitiliste ideaalide suunas,
mis arenenud demokraatlikes riikides on juba saavutatud. SeetGttu
on meie kool sunnitud rohkem tdhelepanu poorama rahva plirgi-
musi valjendavate ideaalide edastamisele, kasitlemisele ja kujunemist
soodustavate tingimuste loomisele.

Poliitilise sotsialiseerimise sisuline alus

Sotsialiseerimine, sealhulgas ka poliitiline, toimub alati teatud
sisu baasil. Milline peaks see sisu olema koolis teostatava poliitilise
kasvatuse jaoks, on keeruline kiisimus. Arusaadavatel pohjustel meie
senisest pedagoogikateadusest vaevalt et rahuldava vastuse leiaksime.
Teisalt, arvestades meie poliitilise situatsiooni unikaalsust, ei ole meil
analooge votta ka teistest maadest,

Kuna meie rahvuslikuks ideaaliks on demokraatlik elukorral-
dus, siis tiheks voimalikuks teeks poliitilise kasvatuse sisu maara-
misel voiks olla demokraatia ja selle tingimustes elava isiksuse kui
sotsiaalse korralduse subjekti olemuse siigavam analiilis. Selle ana-
laisi pohjal voiks teadlikult luua vajalikud tingimused oOpilaste de-
mokraatlike ideaalide kujunemiseks ning nepde kaitseks valmisoleku
tekkimiseks.

Demokraatia ja totalitarism, nagu juba Oeldud, erinevad ene-
sekaitsevoime poolest kardinaalselt. Demokraatia on kergesti haa-
vatav, kuna rajaneb inimeste usaldusel. Niipea kui demokraatia
manguvaljale paaseb poliitiline partei v6i rihmitus, kes eirab man-
gureegleid (monopoliseerides voimuj, v6ib usalduse kuritarvitami-
ne muutuda kergesti diktatuuriks. Ajalugu on rikas selliste naidete
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poolest. Prantsuse revolutsiooni demokraatlikud ideaalid uppusid ja-
kobiinide diktatuuri terrorisse, Saksamaal parlamentaarselt voimule
tulnud natsid monopoliseerisid voimu ja kehtestasid the inimvihka-
jalikuma reziimi. Venemaal religiooniga sarnaneva kommunistliku
lieaoluiihiskonna unelma varjus kitsa parteikliki poolt usurpeeritud
voim siinnitas seni veriseima terroriga totalitaarriigi maailmas.

Pogusamagi analiilisi pohjal voime veenduda, et esimeseks sam-
muks tkskoik millise totalitaarreziimi kehtestamisel ja jaadvusta-
misel on ideede ja vaadete monopoliseerimine. Tunnuseks on alati
voistlusvoimelise opositsiooni havitamine. Siis pole enam vaja kar-
ta demokraatlikku kontrolli, ajakirjanduse ja parlamendi kriitikat
ega kaotust valimistel. “Kuna riigipartei juhid”, kirjutab tabavalt
Coudenhove-Kalergi, “on ikka inimesed ja mitte inglid, on neil viga
suur kiusatus oma piliramatu voimu kurjasti tarvitamiseks. See viib
omavolile ja iilekohtule, protektsionismile ja korruptsioonile, isegi
sits, kui juhid on kolbeliselt vaga korgel tasemel. Asub aga riigipar-
tel eesotsas hoolimatu ja kurjategija loomuga inimene, siis mirgicab
see juhitava rahva juurteni, kuni revolutsioon voéi atentaat vabas-
tab riigi tema hirmuvalitsusest” [Coudenhove-Kalergi. 1987, lk. 41].
Milleni selline ainupartei voim riigis viib, on parimal viisil ndhtav
sellest kontsast, mis on ujunud pinnale Ida-Euroopa riikides parast
kommunistlike reziimide kokkuvarisemist.

Vastupidi totalitaarsele reziimile, mis rakendab ideoloogia ja va-
jadusel ka terrori vastuvaidlematu allumise ilimalt tsentraliseeritud
stisteemi kindlustamiseks, on demokraatiale need vahendid pohimot-
teliselt vastuvoetamatud. Demokraatia subjektiks on vaba isiksus.
Ainult tema saab olla see, kes kindlustab demokraatliku siisteemi
pusivuse. Demokraatia on enamuse véim viahemuse ile, kuid mitte
ainult. Et demokraatlik elukorraldus saaks iildse eksisteerida, peab
valitsev enamus olema tolerantne vihemusse jaanute (opositsiooni)
suhtes. Mittetolerantsus 16peb voimu anastamisega. Demokraatlik
riigikorraldus saab piisida vaid siis, kui selle poliitilised riithmitused,
parteid, nende Giksiklilkmed moistavad ja ka oma tegevuses jalgivad
demokraatlikke maéngureegleid. Et poliitiline sotsialiseerimine on
alati individuaalne arenguprotsess, siis ka selle sisulise aluse maara-
misel tuleb seda arvestada. Seetottu ildine probleemi piistitus, mida
saaksime teha, et meie tulevased kodanikud hakkaksid kalliks pi-
dama ja oleksid reaalselt valmis kaitsma demokraatlikke eluideaale,
nouab konkretiseerimist isiksuse kui sotsiaalse korralduse subjek-
ti tasandil. Lahenduse leidmiseks voiks vaatluse alla votta mone
inimomadustega seostuva sotsiaalse sisteemi eksisteerimise eeldus-
test, mis on paratamatuit vajalik nii totalitarismi koi demokraatia
tingimustes. Uheks niisuguseks on inimeste hierarhiline alluvus mis-
tahes sootsiumis. Ilma selleta muutuks tkskoik milline sotsiaalne
korraldus, ka demokraatlik. otsemaid anarhiaks.
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Kuna allumine voib olla mitmesugune, alates teadlikust kuni
absoluutse kuulekuseni véalja, siis tekib mitmeid kisimusi. Nai-
teks, kus on piir demokraatliku ja totalitaarse allumise vahel, kus
ja kuidas toimub pddrdumatu tleminek ratsionaalselt allumiselt de-
mokraatlikus tihiskonnas absoluutsele kuulekusele, millised Inimese
sotsiaalpsiihholoogilised omadused soodustavad seda, jne.? Kui-
das on voimalik, et inimesed, kellel muidu on sugavad kolbelised
arusaamad ja veendumused, muutuvad ebainimlikuks ja johkraks
totalitaarsuse kujunemisel? Millest on tingitud selline oluline nihe
voimule allumise loomus? .

Autoriteedile allumise
sotsiaalpsiihholoogiline olemus

Voimule ja autoriteedile potentsiaalne allumine on ikskoik mil-
lise uhiskondliku organisatsiooni eksisteerimise paratamatu eeldus.
Domineerimisstruktuure ja seega ka allumist voib taheldada juba
loomariigis. Looduses on hierarhiliselt iilesehitatud rihmitused osu-
tunud elujoulisemaks kui tiksikindiviidid. Seetéttu on organiseeru-
misel tohutu tahtsus liigi siilitamise seisukohalt. Pikaajalises evolut-
siooniprotsessis on allumisvoime organismis kodeerunud. Ameerika
psithholoogi Stanly Milgrami seisukoha jargi ei saa allumist siiski
vaadelda péris instinktina, vaid rohkem teatud keskkonnas spetsii-
filiste vaimsete struktuuride algete baasil valjaarendatud voimena
[Milgram, 1974, k. 125]. Vastukaaluks allumisorientatsiconile on
indiviidil Milgrami késitluse jargl olemas ka liigikaaslaste haviia-
mist, keelavate ehk inhibiitorlike mehhanismide struktuursed alged.
Arendatult on allumise ja inhibiitorlikud mehhanismid inimisiksuse
autoncomsuse ja kolbluse baasiks. Alluvusstruktuuri kujunemisel
ja olemasclul muutuvad organismi inhibiitorlikud mehhanismid, mis
on vajalikud autonoomsete indiviidide eksisteerimiseks, teisejargn-
listeks ja loovutavad kontrolli valisele koordinatsioonile. Toimub
autonoomselt funktsioneerimisvoimelise indiviidi tleminek koordi-
natsioonisiisteemi, mis_tavaliselt kujutab endast tervet alluvusvahe-
kordade hierarhiat. Uleminekul autonocomselt funktsioneerimiselt
koordineeritule voib subjekti psiiithikas toimuda kvalitatiivne nihe,
mis {vdga sageli) muudab inimese teise isiku (voi autoritaarse ins-
titutsiooni) tahte ja soovide pimedaks tditjaks. Milgram (iiks valja-
paistvamaid autoriteedile allumise olemuse uurijaid) nimetab sellist
pstthilist olekut agentiseisundiks. “Subjekti seisukohast voetuna”,
osutab Milgram, “on isik agentseisundis, kui ta maaratleb end sot-
siaalses situatsioonis viisil, mis muudab ta avatuks “regulatsioonile”
korgema staatusega isiku poolt” [1974, Ik. 134). Taielikus agentsei-
sundis ei nde isik end enam vastutavana oma tegude cest, defineerides
cnnast teise (isiku) tahte instrumendina. Muidugi, inimesel jaab alati
mingi valikuvabadus, s.t. alluda vaid teatud kriitilise piirini, kuid te-
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gelikkuses on asi keerulisem. Kui juba alluvusvahekord on tekkinud,
piiiiab autoriteet, sageli kuritarvitades oma voimu, luua tingimused,
mis muudaksid selle poordumatuks, Alluvate agentseisundisse vii-
mine on iga diktatuuri ja tirannia unistuseks ning eksisteerimise
eelduseks.

Esitatust kujunebki probleem, kuidas poliitiliselt sotsialiseerida
jareltulevat polvkonda nii, et iga tema liige oleks voimeline tead-
vustatud allumiseks. Et iga noor oleks valmis teadlikult, sailitades
enesekontrolli, delegeerima osa oma suveradnsusest ithiskondlikule
organisatsioonile, olles maksimaalselt teadlik tekkiva seisundi oh-
tudest ja olema voimeline vastu seisma ja kaitsma enese {ja koos
sellega ka teiste) sattumist poGrdumatusse agentseisundisse.

Uheks teeks vastuste leidmise] nendele kiisimustele oleks ana-
litiisida totalitaarsete reziimide tekkimise ja funktsioneerimise meh-
hanisme ja anda nende psiihholoogiline interpretatsioon. Taolise
lahenemise vaieldamatuks positiivseks momendiks oleks rajanemine
inimihiskonna ajaloolisel praktikal, kuid on ka puudusi. Nimelt on
ajaloosiindmused erakordselt kirevad, mitmepalgelised ning mojus-
tatud loendamatute etniliste, rahvuslike, geograafiliste jne. faktorite
poolt, mille paljususes on viga raske, kui mitte véimatu analiilisida
tositeaduslikult allumismehhanismide sotsiaalset ja psiihholoogilist
olemust.

Teiseks teeks oleks toetuda allumismehhanismide eksperimen-
taalsele uurimisele kontrollitud laboritingimustes; seostades ning iile
kandes need meid huvitavatele ihiskonnanahtustele. Nii saaks luua
tervikliku pohimottelise mudeli. Kahtlematult ei suudaks selline mu-
del ka parimal juhul haarata ithiskonnaelu kogu keerukust allumise
olemuse aspektist. Siiski ndib, et sellise] kasitlusel on vihem ohte
subjektiivsuseks, ithe voi teise sotsiaalpsiihholoogilise fenomeni ala-
voi llehindamiseks. ‘

Stanly Milgrami eksperimendid ja teoreetiline mudel

Seni véljapaistvamaks eksperimentaalseks uurimuseks autori-
teedile allumise kohta on Milgrami poolt 60. — 70. aastate vahetusel
tehtud katsed Yale'i {ilikooli juures. Pohieesmargiks oli selgitada,
millistel tingimustel ja millises ulatuses voib tekkida ja funktsionee-
rida inimese kuritegelik alluvus autoriteedile. Et seda teha, oli vaja
luua olukord, kus katsealune oli sunnitud toimima vastupidi mingile
voimsale sisemisele eneseregulatsioonifaktorile, mis eeldab mitteal-
lumist. Milgram valis selleks vastuseisu tekitada kannatusi abitule,
ohutule ja ehmunud inimesele. Konkreetselt uuriti, millistel tingi-
mustel ja millise madrani on katseisik valmis alluma autoriteedile,
kes sunnib teda teadusliku uurimise huvides andma kaaslasele iiha
tugevamaid ja piinavamaid elektrilooke. Eksperimentides varieeriti
siistemaatiliselt paljusid faktoreid, mis eeldatavasti voiksid soodus-

30



tada allumisvahekorra tekkimist, allumise kinnistumist ja katkemist.
Selgus, et 5 % katseisikutest oli valmis piinama teisi isegi siis, kui
seda ei eeldanud allumine autoriteedile, 30 % kuuletus autoriteedile,
92,5 % oli valmis (olenemata katsealuse seisundist) osalema abista-
vas rollis, kus nad ise vahetult el pohjustanud kannatusi [Milgram,
1974]. Viimase naitaja pohjal teeb Milgram olulise jarelduse: “Su-
valine jdud v4i siindmus, mis asetatakse subjekti ja ohvrile antavate
elektrilodkide tagajargede vahele, suvaline faktor, mis loob distantsi
subjekti ja ohvri vahele, vahendab subjekti pinget ja seega ka piii-
du mitte alluda. Moodsates sootsiumides seisavad sageli teised meie
ja loppdestruktiivse akti vahel, millele me kaasa aitame” [1974, lk.
121]. Ta jitkab: “Ukskéik milline kompetentne destruktiivse siis-
teemi looja (manedzer) voib paigaldada oma personali nii, et ainult
k&ige julmemad ja juhmimad liikmed on vahetud osalised vagivallas.
Suurem osa personalist voib koosneda meestest ja naistest, kes oma
distantsi tGttu konkreetsetest brutaalsuse ilmingutest ei taju erilist
pinget, t3ites kaasaaitavaid funktsioone. Nad naivad olevat vabasta-
tud vastutusest topelt. Esiteks, seaduslik autoriteet on kiitnud nende
tegevuse taielikult heaks. Teiseks, nad ise ei ole sooritanud ihtegi
brutaalset akti” [1974, lk. 122].

Allumise moistmiseks sotsiaalpsiihholoogilisel tasapinnal ei piisa
ainult psiihholoogiliste eksperimentide analiitisist. Kahtlemata on
allumissuhete kujunemisel ka siigav sotsiaalne tagapohi.

Allumisvalmiduse kasvatus algab perekonnast, jatkub koolis
ning viga sageli ka tdiskasvanute maailmas. Perekonnas omandab
laps vanema kui autoriteedi vahendusel esimesed kaitumisnormid
ning hoiaku neile allumiseks. Koolis votab allumisvalmiduse for-
meerimine tavaliselt veelgi jdigema vormi. Laps naeb ja tajub, et
ta on kindla hierarhilise sisteemi liige. Tema kui Opilane allub
opetaja korraldustele, Gpetaja Oppealajuhatajate ning direktori kor-
raldustele, direktor omakorda allub haridusosakonna korraldustele
jne. Ei ole raske moista, et kirjeldatud siisteemi loomul, kas tilimalt
autokraatsel voi teise darmusena tlimalt demokraatlikul, on otsus-
tav méju oOpilase pimeda voi teadliku allumisteadvuse kujundamisel.
Edasise alluvusvalmiduse siivendamises on suur moju sojavaetee-
nistusel. Jutud keerukast niidisaja sojatehnikast, mis noudvat
pikka teenistusaega, eriti N. Liidus, on tavaliselt bluff. Tegelik ees-
mark on véimalikult kaua hoida veel 16plikult kujunemata isiksust
{aga vanus 18 — 20 on ju seda) drilli ja dressuuri tingimustes, kind-
lustades sellega ajuvaba allumisvalmiduse. Tundub, et 20. sajandi
16pu sojavées rivil justkui ei oleks mingit tihtsust. Tegelikult on ri-
viautomatismidel, s.t. toimingutel, mida korratakse sadu kordi, kuni
neid lopuks sooritatakse automaatselt, isegi alateadvuslikult, eriline
tahtsus kuulekuse kujundamisel. Mida rohkem on selliseid drilliga
saavutatud automatisme, seda lihtgam on neist moodustada kindla-
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tele eesmarkidele, sealhulgas ka kuritahtlikele vastavaid toimingute
jadasid, kuni sapOorilabidate kasutamiseni relvitute inimeste vastu.
Ega asjatult distsipliini ja laitmaiu rivilise valjadppe moisted ei kdibi
armees vaata et sinonitmidena.

Jarelikult, vahemasti 20 aastat oma elu algaastatest saadab meie
inimene m66da alluvana vahem voi rohkem autoritaarses siisteemis.

Allumismehhbanismide kujundamiseks kasutatakse sageli stimu-
leerimist — allumise eest tasustatakse, mitteallumise puhul karista-
takse. Uheks levinumaks tasustamise viisiks on edutamine sotsiaalses
hierarhias. Nii saavutatakse kaks eesmarki korraga: 1) tasustamine
ja 2) hierarhilise allumissiisteemi taastootmine. Niiviisi, lisaks al-
luvusvahekordade ja sotsiaalse korra jark-jargult siivenevale tajule
opilastel kodus ja koolis, soodustab ihiskond sotsiaalsete institut-
sioonide respekteerimist — tee seda, mis lilemus késib.

Jargnevas kasitleme detailsemalt isiksuse lilitumist autoritaar-
sesse siisteemi ja tema osalemist selles. Lahtealuseks votame Milg-
rami poolt eksperimentaalsete tulemuste baasil tuletatud teoreetilise
mudeli.

Autoriteedi taju

Inimihiskonna puhul on tegemist juba funktsioneeriva, tea-
tud isiksuseomadusi, ametistaatust ja positsiconi omavate kodanike
ststeemiga. Siiski algab iga alluvusvahekorra kujunemine ja funki-
sioneerimine kahe subjekil — potentsiaalse autoriteedi ja alluva
suhetest. Esimeseks sammuks selles protsessis on autoriteedi taju.
Selle kujunemist mojutab mitu faktorit. Esimeseks ja olulisemaks
on autoriteedi poolt sotsiaalses struktuuris omatava positsiooni taju.
Teiseks, see, kas inimest tajutakse autoriteedina voi mitte, séltub
tema vastavusest teatud normidele ja staatusest. Naiteks arsti kabi-
netis oleme valmis, kui vaja, lahti riletuma, tanaval me sellisele
arsti ndudele vaevalt alluksime. Kolmandaks, autoriteedi positsiooni
rohutavad mitmesugused atribuudid, nagu munder, kittel teadus-
tootajal jne. Neljandaks ja vaga oluliseks momendiks alluvussuhte
kujunemisel on konkureeriva autoriteedi puudumine. Arvamuste plu-
ralismi korral, mil eri autoriteetide seisukohad on vastandlikud, ei
jaa alluval muud tle, kui ise otsustada, s.t. tekib eeldus toimida
vastavalt oma siidametunnistusele.

Sotsiaalses kontekstis on autoriteedi konfliktsus voi absoluutsus
Lkriitilise tahtsusega demarkatsioonijooneks demokraatia ja totalita-
rismi vahel. Diktaatorid ja tirannid teevad alati koik, et muu-
ta oma seisukoht absoluutseks, et koos sellega voorutada alluvad
nende korralduste vabast ja kriitilisest motestamisest ja saavutada
absoluutne kuuletumine. Vastupidi, demokraatia on teadlik ja mo-
testatud osavott thiskondlik-poliitilisest elust, vastandlike arvamuste



aktsepteerimine ja respekteerimine.

Lulitumine autoritaarsesse susteemi. Ideoloogia

Autoriteedi taju subjekti poolt ei tihenda veel allumisvahekorda
ega agentseisundit. Et allutaks, on veel vaja, et subjekt tajuks end
kuuluvana vastavasse siisteemi. Naiteks Milgrami eksperimentides
loovutas katsealune end teadlikult, tulles vastu teaduse huvidele,
psithholoogialabori valdusse. Teisisonu, allumise tekkimiseks peab
subjekt defineerima end mingi autoritaarse siisteemi osana.

Uldjuhul identifitseerutakse autoritaarse siisteemiga vabatahtli-
kult, nagu Milgrami katsetes, kuid see on saavutatav ka sunniviisil,
rakendades joudu ja repressioone. Et esimene tee on tunduvalt
okonoomsem ja efektiivsem, siis allumise saavutamine vabatahtlik-
kuse alusel omandab iga sotsiaalse siisteemi jaoks erilise vaartuse.
Seetottu “... ihiskond, kui vahegi voimalik, dritab luua tunde va-
batahtlikust liilitumisest tema mitmesugustesse institutsioonidesse”
[Milgram, 1974, lk. 140]. Kahtlemata soltub alles kujuneva isiksuse
lilitumise aste ja iseloom olemasolevasse sotsiaalsesse siisteemi palju
sellest, kuidas toimub sotsialiseerimine.

Kolmandaks, juba kaudselt kasitletud otsustavaks moéjuteguriks
autoritaarse stisteemi kujunemisel on koikeholmav ideoloogia. Totali-
taarses siisteemis loob see tsementeeriva uniformsuse rahvamassidele.
Enamlaste puhul kéikelubav tegutsemine helge homse nimel, Saksa
fasismil inimeste havitamine eluruumi ja aaria rassi puhtuse nimel
jne.

Siiski, ideoloogia kui sotsiaalne fenomen ei ole ainult riigitota-
litarismi tooriist. Tal voivad olla ka palju humaansemad eesmar-
gid. Demokraatliku eluviisi moistmine ja omaksvotmine enamiku
uhiskonnaliikmete poolt eeldab samuti teatud ideoloogilisi vaateid.
Nende vaadete arendatus ja teadvustatus voib kaitsta tihiskonda to-
talitarismiilmingute eest, muuta iihiskonna immuunseks véimu kuri-
tarvitamise ja kuritahtliku voimuhaaramise vastu. -

Agentseisund

Subjekti poolt autoriteetse isiku, ideoloogia aktsepteerimine ning
enese defineerimine autoritaarse siisteemi osana pohjustab kvalita-
tiivse nihke subjekti teadvuses ja kditumises — agentseisundi. Isik
haalestub autoriteedile.

Milgrami eksperimentidest selgus, et nii monegi katseisiku jaoks
muutus elektril6oke saav inimene vaid ebamugavust tekitavaks olen-
diks tsentraalse figuuri (eksperimentaatoti) kaskude taitmisel. Tei-
seks, agentseisundile on iseloomulik, et subjekt, aktsepteerides paku-
tava ideoloogia, votab pimesi omaks autoriteedi valjendatud arusaa-
ma situatsioonist. Naiteks, silamaani on lausa hammastav, kuidas
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stalinliku reziimi kérgkujud Kalinin ja Molotov, kelle naised heideti
absurdsetel stilidistustel sunnitoolaagrisse, teenisid hoole ja armastu-
sega oma isandat edasi. Veelgi raskem on praegu méista, kuidas kol-
mekiimnendatel Venemaa koolides alusetult represseeritud inimeste
lapsed kuulutati sageli iimbritsevate poolt vabatahtlikult lindpriiks
kui “rahvavaenlaste” jareltulijad. Kolmandaks ning koige iseloomu-
likumaks agentseisundi tunnuseks on vastutuse delegeerimine autori-
teedile, korgemale voimule. Inimesel tekib tunne, et tema tegevuse
eest vastutab autoriteet, mitte tema ise. Taielikus agentseisundis
toimub sageli kolbeline vaarastumine — alluv ei tunne hébi voi ra-
huldust nitte selle ile, kuivord ta jargib ildinimlikke moraalinorme,
vaid selle iile, kuivord adekvaatselt ta tdidab kaske. Maaravaks
saavad lojaalsus, allumisvalmidus ja distsipliin. Eneseteadvus lilitub
vilja.

Téielik agentseisund, s.t. taielik, pime ebaratsionaalne allumi-
ne, tkskoik kui véimas ei oleks autoriteet, tekib harva. Osaline
agentseisund on oma olemuselt keerulisem. Kuritegelike aktide ma-
hitamisel v0i sooritamisel tekib niisugusel juhul subjektis voitlus teda
autoriteediga siduvate toimefakiorite ja tema enese tdekspidamiste
ning kolbeliste arusaamade vahel. Tagajarjeks on narvipinge tous.
Ebamugavustundest vabanemiseks on subjektil kaks teed — kas ab-
soluutne kuuletumine autoriteedile v&i alluvusvahekorra lopetamine.

Alludes autoriteedile ja sidudes end {iha sligavamalt sellega,
kes vastutab, voib inimene jouda kéige madalamate tegudeni. To-
talitaarses terroririigis voimude sunnil ja mahitamisel kuritegusid
toime pannud isik jaidb selle voimu taielikku meelevalda — taites
voimu itha inimvaenulikumaid {ilesandeid, kindlustab ta automaat-
selt voimusiisteemi sdilimise, autoriteedi rahulolu tema tegevusega ja
uhtlasi enesekaitse nende eest, kelle suhtes on sooritatud kuriteod.
Alluvusvahekorra katkestamine slidametunnistuse mojul oleks hii-
pe tundmatusse, kus tuleb loobuda harjumuspérasest kaitumisest ja
tunda hirmu autoriteedi hukkamdistu ja sanktsioonide voi kuriteo
ohvrite kéttemaksu eest. Siin vOime tuua néitena iikskoik millise
massimorvari loo.

Subjekti pingeseisund autoriteedile allumisel on tunnusmargiks
mittetaielikust agentseisundist, kahtlustest autoriteedi ja tema kor-
ralduste Oiguse kohta. Milgram kirjutab: “Iga maérk pingest on
toend autoriteedi voimetusest viia isikut pimedasse agentseisundis-
se. Laboris kaivitatud autoritaarsiisteem ei ole nii koikelabiv nagu
koikvoimsad slisteemid Stalini voi Hitleri totalitaarsetes struktuuri-
des, kus alluvad uputati siigavalt nende rollidesse. Isiksuse jaanused,
mis jaid erisugusel astmel valjaspoole eksperimentaatori kontrolli,
hoiavad subjektis drkvel isiklikud vaartused ja kutsuvad esile pinge,
mis piisava tugevuse korral voib pohjustada mitteallumise” [Milg-
ram, 1974, lk. 155].
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Kuritegelikul allumise] autoriteedile voivad psiitihilise pinge te-
kitada viga mitmesugused faktorid:

1) vahetu info ohvri hédaseisundi pohjustamisest ja tagajarge-
dest, kaastunne;

2) tegevuse vastuolu siigavalt internaliseeritud moraalinormide-
ga, toekspidamistega;

3) hirm kéttemaksu (karistuse), samasse situatsiooni sattumise
ees.

Koigi kolme loetletud fakiori toimet on voimalik vadhendada
mitmesuguste votetega. Ajalugu on ndidanud, et iga kuritegelik
autoritaarne siisteem naitab tles illatavat leidlikkust selliste vote-
te kasutamisel. Siiski on koigi sisemist pinget vahendavate votete
toimemehhanism sarnane: psiiihilise seose (kontakti) vihendamine
subjekti tegevuse ja selle tagajargede vahel. Naiteks on teada, et
natslik kurjategija Himmler kirjutas kabinetivaikuses alla miljoni-
te inimeste surmaotsusele; viibides inspektsioonireisil esmakordselt
maaalaskmisel, ta aga minestas.

Teoreetiline analiiis naitab, et theks olulisemaks subjekti te-
gevuse ja selle tagajargede vahelist seost vihendavaks teguriks on
thiskondliku arengu tagajarjel tekkinud toGjaotus. Milgram kirju-
tab, et .. teatud hetkest peale Ghiskonna tikeldamine inimesteks,
kes tdidavad vaga kitsaid ja spetsiaalseid iilesandeid, dehumaniseerib
t60 ja elu. Inimene néeb terve situatsiooni asemel vaid selle vaikseid
osakesi ega ole voimeline tegutsema valjaspool tldist juhtimist. Jarg-
nedes autoriteedile ta véorandub oma enese tegevusest” [Milgram,
1974, Ik. 11].

Uhiskondliku tGGjaotusega kaasneb inimese iiha tugevnev teh-
noloogiline voimendumine. Tagajarjeks on inimtegevuse ja selle pro-
dukti distantseerumine, otsese psiihholoogilise kontakti vahenemine.
Inimene on palju holpsamini valmis vajutama nupule ja saatma selle
toiminguga surma sadu tundmatuid inimesi kui telliskiviga maha
166ma neist kedagi eraldi. ,

Milgram kirjutab selle kohta: “Miski ei ole ohtlikum inime-
se elule kui kuritegelik autoriteet kombineeritult puhvrite (amorti-
saatorite) dehumaniseeriva efektiga. Siin on vastuolu loogilise ja
psiihholoogilise vahel. Puhtkvantatiivsel alusel on palju amoraalsem
tappa kilmme tuhat inimest, heites pommi linnale, kui tappa inimest
materdades kiviga, sest viimane on psiihholoogiliselt palju raskem.
Distants, aeg ja psithholoogilised tékked neutraliseerivad moraal-
suse ... Sel ajal, kui tehnoloogia vGimendab inimese tahet, andes
talle vahendid teiste hdvitamiseks kauge maa tagant, ei ole evolut-
sioon suutnud luua agressiooni distantseeritud vormidele paralleelselt
inhibiitorlikke mehhanisme, mis toimiksid sama efektiivselt ja moju-
voimsalt kui need, mis rakenduvad individuaalses konfrontatsioonis
[Milgram, 1974, Ik. 157).
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Teiseks subjekti tegevuse ja tagajarje vahelise seose vdhenda-
mise levinud teeks on vastutuse hajutamine mitme isiku vahel. Me
ju nii sageli vabandame oma sobimatut kiitumist viitega, et teised
tegid sama. Vastutuse hajutamise efekti on vdga maiad kasutama
koik kuritegelikud reziimid. Naiteks natsi-Saksamaal koik Himmleri
ametkonnas vastu voetud hukkamiskorraldused kirjutas alla vihe-
masti kolm erinevas ametis olevat isikut. Ringkéendus oli iisna tava-
line nahtus stalinlikes veretoodes, ka praegugi ei taha see taanduda.
Naiteks on Moskva voimukoridorides isna raske kui mitte lootusetu
leida tiksikisikuid, kes otsustasid alustada Afganistani soda, andsid
kasu Thilisi veresaunaks jne.

Kasvatuse seisukohalt peaks kirjeldatud votete-puhvrite loomi-
ne tegevuse ja tagajargede vahel ning vastutuse hajutamise mehha-
nismide tundmine andma rea voimalusi noorte ettevalmistamiseks
paremini méistma oma tegelikku rolli konkreetses sotsiaalses siistee-
mis, situatsioonis.

Peale kontakti vahendamise ja vastutuse hajutamise mehhanis-
mide soodustab psiiihilise pinge vahenemist kuritegelikus allumis-
seisundis veel hulk individuaalseid psiiiihilisi kaitsemehhanisme:

1) ohvri kannatusi véljendava info viltimine, tahelepanu juhti-
mine mujale, tegelemine korvaliste asjadega;

2) toimepandud kuritegeliku akti eitamine, selle ulatuse vahen-
damine (iseloomulik nii stalinlikele kui hitlerlikele kurjategijaile);

3) enesele ettekujutuse loomine, et autoriteedi néudmised on
sisemiselt absoluutselt vastuvoetamatud ja taidan neid vaid enese-
alalhoiu huvides, votmata endale vastutust;

4) sooritatava teo julmuse redutseerimine, siilitades allumise,
vabandades end, et tegin koik minust soltuva ohvri kannatuste va-
hendamiseks;

5) vastutuse lilekandmine autoriteedile.

Loetletud individuaalsete psiiiihiliste kaitsemehhanismide tund-
mine ja teadlik arvestamine voimaldab igapaevastes koolikonfliktides
juba eos naha ja valtida kuritegelikku kaitumist soodustavaid fakto-
reid.

Poliitilise motlemise areng

Seniesitatu eesmirgiks oli leida lahtekohti poliitilise sotsialisee-
rimise sisu kujundamiseks demokratiseeruvas tihiskonnas. Kuid see
on vaid probleemi ks kiilg, konkreetse sisu valikuks on moédda-
paasmatult vajalik poliitilise sotsialiseerimise subjekti arengu eripara
tundmine.

Siinkohal tuleb tunnistada, et opilaste poliitilise teadvuse areng
on vist iiks vahem tositeaduslikult uuritud ja analiiisitud kasvatus-
sfadre meie pedagoogikas. Totalitaarset riiki ei huvitanud see, milline
voiks olla tema kodaniku isiklik arvamus, vaid kas ta ikka motleb
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nii. nagu ametlik doktriin nouab. Ideoloogilis-poliitiline kasvatus
oli muudetud kommunismidogmade indokirinatsiooniks. Kasvatus-
tulemusi hinnati vaid nende dogmade pahedpituse korrektsuse ning
skolastilise pdhjendusoskuse alusel. Kuna pahetuupimine korgeid
intellektuaalseid vGimeid ei ndua ning, teisalt, isikliku arvamuse ja
maailmanigemuse kijunemine lubamatu, siis vaevalt oli ka vajadust
tosisemalt tunda Opilase poliitilise teadvuse arengu voimalusi.

Tutvudes ladneriikides tehtud uurimustega laste ja noorukite
poliitilise sotsialiseerumise vallas, voib veendunult vaita, et tegemist
on mitmes mottes vaga keerulise ja kompleksse probleemiga. Eri
psihholoogide koolkonnad vaatlevad laste ja noorukite poliitilist
arengut eri moodi. Kasvatuse seisukohalt huvipakkuvamaks on
sotsiaalse dppimise ja kognitiiv-arendusliku koolkonna kasitlused.

Sotsiaalse oppimise koolkond lahtub eeldusest, et on olemas
stabiilne poliitiline kord, mille jaoks tulevane kodanik tuleb sotsia-
lisecerida, Laps alustab oma elu tdiesti apoliitilise olendina, keda
jark-jargult vormivad olemasoleva tihiskonnakorralduse mitmesugu-
sed mojufaktorid: vanemad, kool, iihiskondlikud organisatsioonid,
voimuorganid, eakaaslased jne. Sotsialiseerimine toimub pdhiliselt
kahe psiitihilise mehhanismi — soovitava tegevuse harjutamisega
kinnistamise ja modelleerimise vahendusel.

Kognitiiv-arenduslik koolkond vaatleb poliitilist sotsialiseerimist
pigem subjekti ja keskkonna aktiivse vastastikuse toimena, kui sub-
jekti passiivse vormimisena keskkonna poolt. Koolkonna esindajad
aktsepteerivad, et on olemas erisugused sotsialiseerivad toimefakto-
rid, kuid need ei vormi vahetult, vaid interaktsiooniprotsessi kaudu.
Kasitlus rajaneb J.M. Baldwini, J. Dewey, J. Piaget jt. kognitiivse
arengu teooriatel. Vastavalt neile konstrueerib inimene arenedes ise
endale jark-jargult arusaamise imbritsevast elust. Dewey [1916] jar-
gl moistab inimene iimbritsevat maailma temal hetkel olemasolevate
maottestruktuuridega. Keskkonnaga vastastikuses toimes tekib vas-
tuolu e. kognitiivne dissonants inimesel olemasolevate arusaamade
ning reaalsuse vahel. Vastavalt Piaget’le [1952] rakenduvad kogni-
tiivse tasakaalu saavutamiseks kaks protsessi: iihelt poolt keskkonna
{motteline) assimilatsioon subjekti poolt, teiselt — subjekti kohan-
dumine keskkonnaga. Tulemuseks on subjekti intellekiuaalne areng,
mdistelise aparaadi tiiustumine.Kuna poliitilise métlemise puhul on
tegemist valdavalt abstraktsete moistetega (nagu ihiskond, demok-
raatia jue.), siis el saa siin jatta arvestamata Piaget’ kasitust formaalse
motlemise kujunemise astmete kohta.

Noorukite poliitiliste teadmiste ja arusaamade areng

Sotsiaalse Oppimise ja kognitiiv-arendusliku koolkonna uuri-
mistulemused laste ja noorukite poliitiliste teadmiste ja arusaamade
taseme ja arengu kohta radgivad teineteisele vastu,
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Sotsiaalse Oppimise suuna esindajad viidavad, et laste ja nooru-
kite poliitikateadmised on minimaalsed, iihtlasi ollakse veendunud,
et thiskonnaopetus koolis ei paranda oluliselt olukorda. Niisuguse
jarelduseni joutakse tavaliselt anketeerimistulemuste pohjal. Opilas-
tel lastakse vastata néiteks sellistele kilisimustele: “Mitmeks aastaks
valitakse USA senaator?”; “Kas president F.D. Roosvelt oli vaba-
riiklane voi demokraat?” jne. Samas on sotsiaalse oppimise teooria
pooldajad veendunud, et poliitiline sotsialiseerumine toimub iisna
varakult, isegi eelkoolieas, kuna juba 3 - 6-aastastel lastel on oma
arvamus, mitme poliitilise simboli kohta, nagu president, Ameerika
jne. Reaalse poliitilise elu moistmisel on vaikesed lapsed siiski vaga
naiivsed. Naiteks II klassi opilased arvavad, et president voiks neid
hadas aidata. 7. — 8. klassi oOpilaste arvamus on selles kiisimuses
enamasti vastupidine.

Kognitiiv-arendusliku suuna esindajad ei pea noorukite poliiti-
lise arengu taset nii madalaks kui nende kolleegid sotsiaalse oppi-
teadmised detailide poolest ebamaarased, kuid enamus 18-aastastest
noorukitest orienteerub siiski kiillalt hasti pohilistes poliitilistes stind-
mustes.

Tundub, et kognitiiv-arendusliku ja sotsiaalse 6ppimise kool-
konna vastandlikud seisukohad tulenevad erinevast teoreetilisest
alusest ning sellega seotud uurimismeetodite erinevusest. Kognitiiv-
arenduslik suund kasutab pohilise nurimismeetodina paindlikku suu-
list intervjuud, mis voimaldab paremini siiveneda iga opilase poliiti-
lisse arutlustasemesse. Sotsiaalse 6ppimise koolkonna poolt kasuta-
tavad testid ja ankeedid seda ei voimalda.

Judith Gallatini teostatud opilasintervjuude analiiiis naitab, et
arengus lapsepolvest noorukiikka toimuvad suured muutused mois-
telises aparaadis. Noorema kooliea Opilaste poliitilised kategooriad -
on viikese ildistusastmega ning killustatud, vanemas koolieas kiillalt
hasti maaratletud ja liigendatud.

Huvipakkuv on intervjuudest jalgitav opilaste arusaamade areng
voimuorganitest. Selgub, et laps naeb valitsusorganeid ja neilt tu-
levaid seadusi sunnivahenditena. Tema arvates on poliitiliste insti-
tutsioonide iilesandeks inimeste korralekutsumine, et nad jalgiksid
seadusi ega teeks midagi paha. Murdeeas selline arusaam muutub
ning noorukieas hakkab enamus Opilasi nagema valitsuses pigem
kooperatiivset ettevotmist ihiskonnas kui politseid.

Kirjeldatud arenguga kaasnevad teisedki muutused arusaama-
des isiku ja riigi vahekorrast. Sedamo6da, kuidas nooruk naeb riiki
(valitsust) iiha vBhem autoriteedi ja sunniorganina, kasvab samal ajal
tema toetus inimoigustele. Kiisides nooremate ja keskmiste klasside
opilastelt, millist liiki seadused voiksid olla piisivad, voib vastuseks
kuulda taiskasvanu jaoks labaseid reegleid ja ettekirjutisi. Vane-
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mate klasside Opilaste enamik, vastates samale kisimusele, paneb
pOhirShu seadustele, mis garanteerivad isikuvabadused.

Mitut uurimust tldistades joudis Gallatin jareldusele, et noor-
te poliitilise motlemise arengus saab sarnaselt Lawrence Kohlbergi
[1969] kolbelise otsustuse arenguastmetega eristada kolme pohimot-
teliselt erisugust nivood [Gallatin, 1980, lk. 352]. '

I Aste. Segane (confused), lihtsustatud, range (punitive) voi
konkreetne ja pragmaatiline vastus.

Il Aste. Uleminekuvastused. Vastused valjendavad poliitiliste
mdistete algeid, kuid on moneti fragmentaarsed voi isiksustatud.

III Aste. Kontseptuaalne vastus. Vastused valjendavad poliitilisi
printsiipe voi ideaale.

Gallatini poolt 13bi viidud 480 opilase kiisitluse andmete analiiiis
naitas, et 6.-st kuni 12. klassini toimuvad tGepoolest margatavad
kvalitatiivsed nihked oOpilaste poliitilise motlemise arengus. 6. klassis
langes 59 % Opilaste vastustest I-le nivoole ja ainult 11 % III-le. 12.
klassis olid need naitajad vastavalt 19 % ja 41 % (vt. tabel 1).

Tabel 1

Opilaste vastuste protsentuaalne jaotus poliitilise
motlemise tasemete jargi [Gallatin, 1980, lk. 353]

I nivoo II nivoo III nivoo

6. k. 59 23 11
8. k. 43 31 20
10. k. 31 33 33
12. k. 19 29 41

Toodud uurimistulemused kinnitavad, et kontseptuaalne poliiti-
line métlemine hakkab domineerima keskkooli Iopuklassides. Kah-
juks ei tdhenda see, et 18. eluaastaks oleks noorukil selge pilt
poliitilistest probleemidest, oleks kujunenud terviklik maailmapilt
poliitikakiisimustes. Uurimused nditavad, et keskkooli 16puks on
vald vahestel noorukitel formeerunud koherentsed ja terviklikud,
hésti struktureeritud ideoloogilised arusaamad. Enamusel piirduvad
need seostatud hoiakutega poliitiliste siindmuste ja nshtuste koh-
ta ning vahem organiseeritud ettekujutusega poliitika pohimaoiste-
test. Oeldut kinnitab sagedane raskus moista tdiskasvanute maailma
poliitikandhtusi ja -siindmusi. Isegi vanemate klasside Spilastele on
raskesti moistetav poliitiliste parteide olemus, nende taotluste erine-
vus. Naiteks USA-s voivad Opilased end nimetada demokraatideks
voi vabariiklasteks, kuid enamusel neist pole kuni noorukiea 16puni
vahematki ettekujutust, mida see tzhendab.

Uurimused USA-s néitavad, et nooremas koolieas satuvad opi-
lased péris segadusse, kui neilt kiisida, miks tekivad poliitilised par-
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teid. Ka 12. klassi opilaste vastused ei ole rahuldavad. Langtoni ja
Jenningsi [1968] uurimuste jargi on ainult 30 %-1 keskkooli vanemate
klasside &pilastest ettekujutus, et vabariiklased on konservatiivsemad
kui demokraadid, iilejadnud Opilased ei tea sellest midagi.

Poliitilise kasvatuse sisu, vormide ja meetodite
valiku metodoloogilised lahtekohad
Poliitilise kasvatuse pohilised eesmargid ja
organisatsioonilised voimalused

Varemesitatu pohjal peaks meie valimisikka jondnud noor ole-
ma valmis elama demokraatlikus Festi Vabariigis, aru saama de-
mokraatia ja demokraatliku riigisiisteemi (versus totalitaarne riigi-
korraldus) olemusest ning olema valmis kaitsma demokraatlikke
sotsiaalseid institutsioone. Praktilise kasvatustdo jaoks on tarvis
filalnimetatud ideaalid konkretiseerida. Meie ettekujutuse kohaselt
peaks meie keskkooli* 10petanul olema:

1) ettekujutus demokraatlikust eluviisist ja selle olemusest, har-
jumus selles elamiseks;

2) ettekujutus rahvusvaheliselt tunnustatud inimdigustest;

3) teadmised mitmesugust tiilipi sotsiaalsetest siisteemidest, nii
demokraatlikust kul totalitaarsest riigikorraidustest, ettekujutus nen-
de funktsioneerimisest;

4) teadmised ja arusaamine demokraatlikke sotsiaalseid ins-
titutsioone ohustavatest faktoritest nii personaalsel kui sotsiaalsel
tasandil;

5) orienteerumisvoime Eesti poliitilistes ideaalides.

Opilaste poliitiliste teadmiste ja teadvuse arendamiseks on koolis
voimalikud 2 erinevat lahendust:

1) vastava kursuse lilitamine Gppeplaani,

2) poliitiliste teadmiste, oskuste ja teadvuse arendamine teiste
oppeainete raames nn. varjatud oppeprogrammi vahendusel. Vii-
mane variant realiseerub praktikas alati. Kisimus on vaid selles,
kas poliitilisi probleeme ja moisteid kasitletakse teiste ainete raa-
mes seda teadvustamata ja planeerimatia voi teadlikult kindla prog-
rammi alusel,

Spetsiaalselt poliitilistele probleemidele plihendatud kursust
vOiks Opetada iihiskonnadpetusele eraldatud aja raames.

Nii varjatud kui spetsiaalse kursuse sisu tuleks tipsustada po-
hieesmarkide edasise konkretiseerimise kaudu.

¥ Viide keskkooli, mitte kohustusliku uldhariduskooli 1opetajale on siin
tehtud pohjendusel. et nende eesmarkide realiseerimiseks vajaliku vaimse ja
sotsiaalse arengutaseme saavutavad opilased alles keskkooli 16puklassides.
Seda kinnitab ka Gallatini fikseeritud poliitilise motlemise areng (ve. lk. 39).
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Enne kui asuda poliitilise kasvatuse sisulise aspekti detailsele
kisitlemisele, on tarvis teha selgeks, millisesse vanuseastmesse oleks
mottekas lilitada slistemaatiline kursus. Selle otsuse langetamisel
on ilma kahtluseta olulisemaks kriteeriumiks Opilaste tunnetuslikud
voimed. Eelnevas me juba veendusime, et piisav moisteline aparaat
poliitiliste teemade kasitlemiseks kujuneb opilastel alles keskkooli
16puks. Siiski, nagu osutab Langeveld [1985], on paljudes maades
levinud tendents lilitada uhiskonnateaduste kursus pohikooli vii-
mastesse klassidesse. Eesmargiks on kindlustada koigile kohustusliku
ildhariduskooli 16petajatele teatud elementaarne poliitiline haridus.
Endastmdistetavalt jaab see pealiskaudseks ja formaalseks. Niisu-
gune lahendus on kindlasti oigustatud pohikooli lopetanu puhul,
kelle {ildharidus sellega piirdubki, kuid ebapiisav keskkooli lopeta-
nule. Seetottu, eriti meie keerulises ja kiiresti muutuvas poliitilises
situatsioonis, tuleks kiisimuse lahendamisel olla ettevaatlik loplike
otsuste langetamisel. Kaaluda voiks vihemasti kahte alternatiivset
lahendust:

1) pohikooliga piirduvatele Opilastele teha viimases klassis ko-
hustuslikuks joukohane thiskonnadpetuse kursus, keskkoolis opin-
guid jatkajad labivad hiljem pohjalikuma kursuse.

2) liilitada pohikooli viimase klassi Oppeplaani koigile kohus-
tuslik propedeutiline iihiskonnadpetuse lihikursus ning keskkooli
viimastesse klassidesse sellel baseeruv pohikursus.

Oppeprogrammi varjatud voimalused vaarivad poliitilise kasva-
tuse seisukohast tdhelepanu. Uhiskonnaopetusele eelnevate aastate
jooksul kasitletakse kiimneid, vdib-olla sadu kordi rohkem poliiti-
liste probleemidega seostuvat materjali, kui on véimalik spetsiaalse
kursuse raames. Asjakohase materjali kindla orientatsiooniga me-
toodiline kasitlemine teistes ainetes loob head eeldused hilisemaks
sustemaatiliseks thiskonnaopetuse kursuseks.

Peale akadeemilise aspekti mojutab laste arengut poliitilisel sot-
sialiseerimisel kindlasti ka igapdevane koolielu. Opilastel ja ope-
tajatel tuleb mitu aastat elada koos. Opetaja, eriti klassijuhata-
ja kujundatud Ohkkonnast, suhtlemise loomust oleneb viga paljuy,
millised ndgemused, hoiakud ja orientatsioonid kujunevad opilastel
Uhtede voi teiste dhiskonnaelu nahtuste kohta. Eriti vaiks rohuta-
da klassisisese suhtlemise korraldust. Kasvatustulemused kujunevad
vaga erinevaks, kul opetaja voi klassijuhataja dikteerib kogu tege-
vuse rangete normide alusel ette voi kui kasvataja organiseerib ning
loob tingimused iseorganiseerumiseks, omavalitsuseks ja iga opila-
se isiksuse austamiseks. Viimane kasvatusviis on muidugi Opetaja
jaoks raskem, kuid ka tulemused on paljui viartuslikumad. Esimese
iahenemise puhul kinnistub autoriteedi austamine ja kohustus vas-
tuvaidlematult alluda, teisel juhul pannakse alused demokraatliku
eluvilsi omaksvotmisele.
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Demokraatlikul lahenemisel opilaste cmavahelises suhitlemises
kujunevad arusaamad kooperatiivsest tegevusest, cnamuse tahite rea-
liseerimisest, suhtumisest vahemusse jaanutesse. IHiljemn kantakse
paljud sellised algselt elementaarsed ettekujutused kooperatiivsest
tegevusest ile uhiskondliku elu laiemale kontekstile. Néiwks miks
ei voiks loobuda koolides iildistest opilasreeglitest, lastes igal klassil
need ise vilja t66tada. Selle asemel, et rangelt nouda vahetusjalat-
seid, voib-olla oleks mottekam luua tingimused, mis viiksid enamuse
opilastest arusaamale, et lihtsam on vahetada jalatseid kui pidevalt
endi jarel koristada. Voimalusi ihe voi teise kaicumisviisi vajaduse
kaudseks réhutamiseks voib hea tahtmise korral alad leida.

Esimesel pilgul voib tunduda, et klassi voi kooli kaitwmisnor-
mide ja reeglite opilastepoolne kehtestamine ning nendest kinnipi-
damise jargimine omaalgatuslikus korras pohjustab dldjubul range
korra ja distsipliini languse. Tegelikult on vois siiski vorreldawatuls
suurem kui kaotus. (Muidugi eeldusel, et opilaste omavalitsus kaivi-
tub.) Kaalukausil on ithelt poolt kooli administratsiooni kehtestatud
opilasreeglid, mille olemus jaab opilastel sageli teadvustamata, ning
kogemus nende reeglite taitmisest voi taitmise vajadusest. Teiscl
pool on opilaste endi organiseeritud kooselu praktika ja korraldamise
kogemus.

Poliitilise kasvatuse sisu

Eelnevalt formuleeritud poliitilise kasvatuse pohieesmargid voi-
vad realiseeruda erisuguse materjali ja sisu baasil. Meie késituse
jargl on otstarbekas votta pohiliseks orientatsiooniliseks aluseks au-
toriteedile allumise ja sotsiaalse alluvushierarhia kujunemise seadus-
parasused. Nende seaduspérasuste, eriti demokraatlikule eluviisile
ohtu kujutavate momentide tundmine voimaldab teadlikult eri op-
peainetes kasitleda sobivat materjali kindla suunitlusega. Sellest, kas
me koduloos, kirjanduses, ajaloos vOi ka teistes ainetes keskendume
poliitilistele probleemidele ning millisest aspektist neid analiiisime,
oleneb palju. Naiteks, kas hakkame esimestest klassidest peale tilis-
tama riigimehi pagu hiljuti marksismi-leninismi klassikuid, muutes
need iidoliteks ja jumalateks, voi edastame lastele teadmisi meie suur-
meestest kui ajaloolistest isikutest, kellel oli nii voorusi kui puudusi,
tegemata neist uus-I(ristusi.

Vaartuslikku materjali totalitarismi probleemi kéisitamiseks aja-
loos pakub opetajale V. Pinni raamat “Tiirannia ajaloost ja psihho-
loogiast™ [1989].

Et polntlhse kasvatuse sisu ja sellel baseeruv kasvatusto6 oleks
pohjendatum ja siistemaciseeritun, tuleb neid eelnevait planeenda
Uheks voimaluseks on vaadelda poliitilise sotsialisecrimise ja kas-
vatuse konkretiseeritud (antoriteedile allunise seaduspirasustest tu-
Jetatud) ecsmérke nende oppe-kasvatusliku realiseerimise aspekrist
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erl Oppeainetes. Arvestada tuleb samal ajal ka lasie tunnetuslikke
voimalusi.

Pakutav kasitlus on esitatav tabelina, mille ihe méotme moo-
dustavad konkretiseeritud poliitilise kasvatuse eesmargid, teise —
varjatud Oppe-kasvatusprogrammi ja tihiskonnadpetuse poliitilistele
probleemidele plihendatud sisu, kirjeldus (vt. tabel 2). Loomulikult
on esitatav tabel katseline, mis nii eesmérgi pistituse, sisu kui oppe-
kasvatustod mahu poolest nduab analiilisi ja tdiustamist. Tabelis
toodud teemade ega alateemade jargnevusest ei tuleks teha jareldusi
Oppe-kasvatust6o sisu jarjestuse kohta. Teemad kuni kahe viima-
seni on paigutatud tabelisse Milgrami autoriteedile allumise teooria
lilesehituse jargi. Selline struktuur peaks olema ilevaatlik kasvatust
organiseerivale Opetajale, voimaldama tal nadha probleemi tervikli-
kult.

Poliitilise kasvatuse metoodilisi voimalusi
ja orientatsioone

Eelnevalt voisime veenduda, et ttheks oluliseks faktoriks las-
te poliitilisel sotsialiseerimisel, demokraatlike eluharjumuste kujun-
damisel on igapievase koolieln rajamine demokraatlikele alustele.
Ainult praktika, reaalne vajadus kaituda vastavuses demokraatlike
elunormidega muudab need normid Gpilase jaoks eluliseks. Seega
voime vaadelda laste igapdevast klassi- ja koolielu korraldust kui
olulist poliitilise sotsialiseerimise organisatsioonilist vormi ja meeto-
dit.

Teoreetilise materjali kasitlemise efektiivsus poliitilisel sotsia-
liseerimisel oleneb samuti kasutatavast metoodikagt. Sageli kipub
iihiskonnadpetus jidma formaalseks, elukaugeks. Uheks pohjuseks
voib olla materjali kasitluse mittevastavus laste poliitilise mdtlemise
arengutasemele. Ettekujutuse saamiseks Opilaste poliitilise motlemi-
se arengutasemest vOiks kasutada Gallatini formuleeritud poliitilise
motlemise astmeid (vt. lk. 132). On suur vahe, kas laps opereerib
ebamadraste ja naiivsete, osaliselt viljakujunenud voi printsipiaalsete
poliitiliste moistetega.

Nagu juba osutatud, on Gallatini poliitilise arengu tasemed
tuletatud Kohlbergi [1969] isiksuse kolbelise otsustuse arengu-
astmete siisteemi eeskujul. Mélemad kasitlused rajanevad kognitiiv-
arenduslikul kontseptsioonil. Paralleelide tdmbamine poliitilise ja
kolbelise arengu tasemete kontsepisioonide vahele on huvipakkuv
seetottu, et Kohlberg on vilja t66tanud Gpilaste kolbelise otsustuse
taseme arendamise metoodika [Nucci, 1987]. See metoodika rajaneb
eksperimentaalselt tGestatud asjaolul, et kélbeliste probleemide arut-
lus opilastel olemasolevast tasemest aste korgemal soodustab aren-
gut, kaks ja rohkem astet korgemal ei ole talle arusaadav ega mdjusta
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Tabel 2

Poliitilise sotsialiseerimise ja kasvatusi6o programm

Teema Alateema Varjatud programm ’ Uhiskonnadpetuse kursus
1 2 3 4
Valmidus 1. Autoriteedi positsiooni taju Ettekujutused autoriteedi volitus- Voéimuorganite funktsioonide
suhitlemiseks test ja kohast sotsiaalses siisteemis kasitlemine
autoriteediga - (Naiteks ajaloolised ja kirjanduste-
gelased)
2. Autoriteedi atribuutika taju Tahelepanu juhtimine autoriteedi Voénnuesindajate atribuutika
madjuvoimu rohutava atribuuiika tundmadppimine
funktsioonile ja olemusele
3. Autoriteedi absolutiseerimi- Véimuorganite seisukohtade jne. Véimuorgani, tema otsuste
se valtimine. Selle ohtlikkuse objektiivsuse-subjektiivsuse moist- objektiivsuse-subjektiivsuse ole-
mbistmine mine ja analiius muse (filosoofiline) kasitlus
Iutegreerumine 4. Voimu-, autoritaarse siisteemiga  Sotsiaalse siisteemiga identifitsee- Isiksuse roll demokraatlikus ja
sotsiaalse siis- identifitseerumine rumise ulatus ja iseloom lokaalsel totalitaarses ihiskonnas
teemiga tasemel, totaalses ja demokraatlikus
ithiskonnas
5. Ideoloogia funktsicon voimu- Ideoloogilise totalitarismi ja plura- Ideoloogia funktsioon demok-
siisteemiga identifitsecrnmisel lismi olemus ja toime inimeste kai- raailikus ja tolalitaarses iihis-

tumisele (kirjandustegelaste naitel) kounas
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1 2 3 4
Pime allumine 6. Haalestumine auloritcedile, tema  Naited vaarastunud, ajuvabast kuu- Toetudes 4. ja 5. punkti kasitu-
voimule ideoloogiale letumisest, selle voimendumisest to- sele agentseisundi tekkimise ja
talitaarse ideoloogia mojnl olemuse avamine
7. Vastutuse delegeerimine autorni- Naiteid kolbelisest vaarastumisest Agentseisundi olemuse avamine
teedile juhendumisel (kuritahtlikust) totali- vastutuse delegeerimise aspektist
taarsest ideoloogiast .
Teadvustatud 8. Kaasosalisus ja seotus autoritee- Hasti kasitletav kirjanduse baasil
voi osaliselt diga
teadvustatud - -
kuritegelikku 9. Tagasiside tegevuse tagajargede- i
allumist soo- ga
dustavad ja 10. Vastuolu kélbeliste toekspida- -7—
takistavad va- mistega
lised fakiorid 11. Hirm karistuse ees =
Teadvustatud 12. Ebameeldiva info valtimine Hasti kasitletav kirjandusteoste ana-
voi osaliselt — — litusi baasil -
teadvustatud 13. Kauritco ulatuse redutseerimine Ajaloos totalitaarsetes reziinndes
kuritegelik- (vdhendamine) kuritegelikke akte sooritanud isikute
ku allumist kasitlemine
soodustavad 14. Autoriteedi ideoloogiliste tSeks- i
isiklikud psiiii- pidamiste tagaselja eitamine
hilised kaitse- 15. Pund vahendada ohvri kannatu- -
mehhanismid si
16. Vastutuse delegeerimine autori- -

tcedile




1

2

3

4

Teadvustatud
vol osaliselt
teadvustatud
mritegelikul
allumisel tek-
kivat pinget
vahendavad
sotsiaalsed ja
tehnilised as-
pektid

17.

Uhiskondlik toojaotus

Kirjanduslikud naited kuritegelikest
sisteemidest, kus uhiskonna hik-
med ei taju oma kaasaaitavat rolli
vOi el tunne selle parast piinlikkust.

Kuritegeliku produkti dehumanisee- -

rimine

Probleemide olemuse sustemaa-
tiline kasitlus. Uhiskondliku
toojaotusega kaasnev produkti
dehumaniseerimise olemus. Selle
valtimise voimalused

18.

Puhversusteemid

Naited tehniliste puhversisteemide
rakendamisest, eriti niindisrelvastuse
vahendavast mojust

Tehnoloogiliste vahendite dehu-
maniseeriv olemus, selle valtimi-
ne

19.

Vastutuse hajutamine

Kirjanduslikud ja ajaloolised naited
vastutuse hajutamisest, ringkaendu-
sest

Vastutuse hajutamine kui sot-
siaalpsiihholoogiline fenomen.
Selle valtimise meetmed

Ulevaade eri-
nevatest rii-

20.

Totalitaarsed reziimid

Kirjandusel, ajalool jt. ainetel on
taiendav, illustreeriv roll

Sustemaatiline kursus. Totali-
taarne riik, selle olemus

gikorraldus- 21. Demokraatlikud sotsiaalsed siis- - Demokraatlik riik, selle olemus

test ja isiksuse teemid

osast neis 22. Eesti riigikorraldus -7 Riigivoimu korraldus lokaalsel
ja uleriiklikul tasemel

Tsiksus sot- 23. Isiksus sotsiaalses susteemis Kirjandus, ajalugu taiendava illust- Isiksuse osa totalitaarses ja de-

siaalses siistee-

mis. Iniméi-

guste ilddekla-

ratsioon

reeriva materjalina

mokraatlikus riigis. Mina ja
uhiskond

24.

Inimdiguste ilddeklaratsioon

Inimoéiguste deklaratsiooni ajalooli-
ne kujunemine

Sustemaatiline kursus

. Nihked inimoiguste aktsepteeri-

mises eri ritkides

Ulevaade viimastest arengutest
Eestis, N. Liidus, Ida-Euroopas
jue.




arengut.* Kandes sama seadusparasuse poliitilisele kasvatusele, voib
jareldada, et lapse poliitilise arengu soodustamiseks tuleks arutlus-
teemad valida nii, et need ei iiletaks laste reaalset arengutaset ile
iihe astme. Naiteks, arutades I arengutasemel oleva lapsega kontsep-
tuaalset ja pohimottelist laadi poliitilisi probleeme, nagu partei osa
ihiskonnas, demokraatia areng jne., ei maksa loota erilisele efektile
probleemide moistmises ega poliitilise teadvuse arengus. Paremaks
orienteerumiseks poliitilise motlemise arengutasemetes illustreerime
neid arutlusndidetega.

I tasemel voiksid arutlused toimuda konkreetselt kujutletava
hea ja halva, Giglase ja ebadiglase jne. kategooriates.

II tasemel voiksid arutlused toimuda hea ja halva, oOiglase ja
ebaoiglase jne. lildistes kategooriates. Algust vdiks teha poliitiliste
moistete susteemi loomisega.

II1 tasemel voiksid arutlused toimuda poliitiliste pohimoistete
ja ideaalide — partei, demokraatia, sotsiaaldemokraatia jne. kate-
gooriates.

Konkreetse lahenduse opilaste poliitilise teadvuse sihikindlaks
arendamiseks pakub Taba [Joyce, 1970; Klarin, 1990} “Induktiivne
Opetamise strateegia”. Selle kohaselt 1ahtutakse aineprogrammides
oppematerjali valikul nn. libivatest moistetest, mida arendatakse,
alustades elementaartasemelt, jark-jargult laia sotsiaalse kontekstini
vilja. Naiteks moiste vérdsus kujundamist voib alustada algklassides
koige elementaarsematest inimestevahelistest suhetest ning arendada
need klassist klassi jark-jargult koige komplekssemate sotsiaalse-
te probleemideni. Teine pohjus, miks dhiskonnadpetuses kasitletav
materjal ei paku Opilastele huvi, on selle vahene seos nende elukesk-
konnaga, probleemidega. Langeveld osutab, et “t6eline oppimine
realiseerub vaid siis, kui onnestub Opilasi tommata emotsionaalselt
kaasa ning kui neile on selge, et see, mida nad 6pivad, on rakenda-
tav praktilises elus. Poliitikadpingute eesmargiks peaks olema aidata
Opilastel lahendada nende elupraktikaga seostuvaid probleeme [Lan-
geveld, 1985, lk. 3976]. Huvipakkuv on Langeveldi tahelepanek, et
nii monigi kord kujuneb noortel ekslik arusaam, et olles eakaas-
lastega thel arvamusel, on nad olukorra peremehed. Tegelikult
kuritarvitab iihiskond sageli niisugust noorte veendumust nii kauba-
kui t66jouturul teatud noudluse struktuuri kujundamiseks.

Naiteks on enamus noorukitest sisse véetud popmuusikast, olles
seejuures arvamusel, et nad jargivad taiesti oma maitset. Tegelikult e
ole asi péris nii. Paljudele neist surutakse peale teiste maitse, lahtudes
kommertshuvidest. Just siin vaiks kasvatus aidata noortel teadvus-

* L. Kohlbergi kolbelise otsustuse arenguastmete kontseptsiooni v&ib
vaadelda L. Vogotski poolt aastaid tagasi kasutusele véetud opilase lahima
arengu tsooni teooria konkretiseeringuna.
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tada, kuidas ja milliste vahenditega nad on manipuleeritavad massi-
kommunikatsiooni ja reklaami poolt, kuidas funkisioneerib teadvuse
formeerimise td0Ostus.

Teine Langeveldi ndide seostub noorte veendumusega, et nad
ise otsustavad, milline peaks olema nende koolitee. Osaliselt see
ongi nii, kuid enamasti ei ndhta ega madisteta sotsiaalsete joudude ja
mehhanismide stimuleerivat voi parssivat toimet. Kogu sotsiaalne ja
majanduslik tagapohi, eri sotsiaalsete klasside domineerivad normid
ja vairtused méjutavad tegelikult noorte otsuseid elutee valikul. On
vaga oluline, et noor inimene ka ise orienteeruks tema otsustusi
mojutavates tegurites. On moistetav, et turumajanduse tingimustes
voivad muutuda need kisimused meilegi aktuaalseks ning nende
kasitlus voiks kuuluda poliitilise kasvatuse sisusse koolis.

Langeveld kirjutab, et just sellised noorte jaoks elulised teemad
. voivad véltida voorandumistunnet ja tekitada huvi dhiskonnas
toimuvate siindmuste vastu. Ainult siis, kui opilastel on sisemine huvi
poliitika vastu, tasub tegemist teha poliitiliste teemadega kooliprog-
rammides. Sellist motivatsiooni ei saa luua jutustustega poliitikast,
vaid késitledes probleeme, mis pakuvad Opilastele reaalset huvi, seos-
tuvad nende poliitiliste perspektiividega. Seejuures peaksid opetajad
seadma end Opilaste asemele, et olla teadlikud nende huvidest, mis
voivad suuresti erineda nende endi omadest” [Langeveld, 1985, lk.
3976). :

Viimati esitatud Langeveldi seisukohad poliitiliste probleemide
elulisemaks muutmise kohta on moistagi laiendatavad meie poolt
eespool kasitletud poliitilise kasvatuse eesmarkidele ja sisule.

Senini me vaatlesime poliitilise kasvatuse eesmarke ja sisu suhte-
liselt soltumatult teistest kasvatusvaldkondadest. Reaalses kasvatus-
t60s on iiheaegselt paevakorras koik olulisemad kasvatuskisimused.
Lisaks poliitilisele kasvatusele tuleb luna opilaste kolbelise, estee-
tilise, 6koloogilise jne. teadvuse arengu eeldused. Onneks on eri
kasvatussfaaride probleemid sageli vaadeldavad Ghendatult. komp-
leksselt. Naiteks mitmed kirjandusteemad pakuvad tihti voimalusi
kasitleda probleeme nii eetilisest kui poliitilisest aspektist, monede
teemade puhul on mottekas anda prioriteet iihele, naiieks, eetilisele,
teise puhul voib-olla Skoloogilisele jne. Teiselt poolt on taiesti mois-
tetav, et nii monigi kord on vaja spetsiaalselt lilitada kirjanduse,
ajaloo, inimesedpetuse jne. programmidesse Gihte voi teist kasvatus-
valdkonda puudutavaid teemasid.

Uldjuhul peaks konkreetse kasvatustdo sisu Ghe voi teise op-
peaine baasil siindima kompromissina mitmesuguste kasvatussfaari
nouete, vajaduste ja pilidluste vahel.

“
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MNOJINTUYECKASA COIINAJNHN3AIINA B YCJIOBHUAX
JAEMOKPATH3AIINH OBIMECTBA

3.B. Kpynn:
Peswoume

B ycnoBusx pa3BHBalOIEHCA XeMOKDATHH YYHTeNs JCTOHHH,
0CcBOOOZHBUIACE OT TOTANHTAPERX HpeANECRHEN, crand uaberars
IpoblieMu DONETAYECKOrO BOCHMTAEESA. 1[0 KpailHeX Mepe HeET CH-
CTEMaTAYEeCKOro NoAxofa. Takad CHTyanus MOXeET OHTL ZONYCTHMA
A1S cTPaHE ¢ PIyGOKEME JeMOKDATEYEeCKHME TPajAN¥AMH, HO He JI4
CTpaHH, KOTOpasd TONLKO AeMOKDaTH3EpyeTci. Bo-mepBhrx, 6ELIO BH
MIYIO He BOCHONH3IOBATECA GnaronoryyroR HOIRTEIECKOR 06CTAEOB-
Ko# gus mepefaum GyAyuleMy MOMONHEHHMIO HAIUEX HAKHOHANLEHX H
HONUTHYECKEX HKZealoB. Bo-BTOPHIX, MoJojad AE€MOKDATHA OUYEHL
ya3BEMa NI06LME MaEAdeCcTAMUAME TOTANHTAPE3IMA, ¥ 6il1o 6H He-
HOPMAaJLHO, €ClIE MONOAKe He 3HaN® 6m 06 5TOM, He GmuE 6n moZ-
TOTOBIIEHK K 3al{ETe AeMOKpaTHH. leMokpaTtHuecKkmi o6pas KHIHE
HeNs3sZ cPOPMEpPOBATH 3ayUMBAHEEM COOTBETCTBYMOEX mpeit. [ns
noA9epKABAHES 9TOrO MK TPeJNOYATAIE Ha3BaHEE “NONHTEYECKAd
conmanmsanks” (IIC) repumny “monmrEveckoe BocmETanme”.

CooTBeTCTBEHEO Hamlell KOHNENNEH, COAEPIKATENLHOX OCHOBOMA
IIC ponxma 6uTL comEamsHad EHCTATYIRS, CBA3LIBAONIAA JHEYEOCTH
¢ obmecTroM, HanpuMep, DOAYEHEHHE aBTOPHTeTy. XapakTep HOZ-
YEHEHHA aBTOPHTETY XOPOIIO BHBEJEH DKCIEPEMEHTAME H TE€OPETH-
weckolt Mofensio C. Munsrpaua (1974). Xna aganranunm zabpaHEHo-
TO COflepaCaHEA K NO3HABATENLHLM BOIMOMXKHOCTAM YHAIUIHXCSA IOJe3-
EO YYATHBATh KOHNENOHIO CTeleHeM NONHTHYecKOoro paspmrua i,
lamnarwma (1980). Copepxamme IIC gua obmeo6pasosarensEon
mKOTH HaME BHpaxeHo obmumu nenamm IIC. Hexons ms EEX 6H-
1 3adEKCEPOBAEK IIATh OCHOBHHX COAEpIXATEILEWX cdep: DOATO-
TOBJEHHOCTS K OOL(EHAI0 C ABTODHTETOM, HHTErPANEA K CONMUANLHOA
CHCTeMe, CcIemoe OOAYMHEERe aBTOPETETY, TPEBOXHOCT: HPH 3XOje-
ATENLHOM NOAYEEECHHH H ICHXOJOTRYECKHE H COUHANLELE MEXBHH3-
MEl, NOAABIAIONEE €€, O3HAKOMIEHEE ¢ PA3HHMH FOCYNapPCTBEHHHME
CTPOAME X pons NuyHOCTH B HAX B Ob6mas Jexnapanus lIpas Heno-
.Beka. BO3MOXHOCTE pealB3angi KajxJoR cofepixaTelsHON obnacTH
B mpeflelaX PasHLX OpeAMeTOB A KyDCa IO OOIIECTBOBELEHUIO MOXK-
HO IpeAcTaBETH B popMe Tabnmnu, OfHO e M3IMEPEHHE COCTOHT H3
JAeTaNbHLX ONHCAHHEYN cdep COZepixaHHEd, BTOpOE ~ H3 IepedHd HX
BO3MOXKHOH pealu3anuy B Opefenax APYTHX npeimeros (I@Tepary-
pa, ECTOPEA ¥ T.A.) ¥ O6IECTBOBeACHHA.

B xauecTBe 0CHOBHOrO IpakTmueckoro Merofa IIC paccmarpn-
BaeTca B paboTe AeMOKpaTHUeckas OPraHM3aOEs BEYTPHKIACCHOH
¥ WIKOILHOM XE3EA. MeToA HeleHAOPaBIeHEOr0 Pa3BHTHA HONKTH-
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9ECKOro MHINNIEHHA ¥ CO3HAHES YJalmXCs MOXHO pa3paboraTt: Ha
baze meroga JI. Konbepra, Tax xakx ypoBHE MODanbHOrO CY¥kZe-
Aua JI. Konbepra u cTynemz momnmTEdYeckoro Mumunenus JDx. Tan-
NaTEHA BHBEAEHH Ha OCHOBE KOTHHTEBHO-Da3BHEBAKIIEN NCHXOIOTHH.
Jnsa GOpMEDPOBARYA Y YHAN[EXCA OCHOBELX NONMTHYECKHX HOHATHH
MOXHO [OJIL30BATECA WHAYKTHBHOM crparermelr obyuenua X. Taba,
HO3BONAKLIEA HOCTENeHHOE EX BBeAeHZe U3 Kiacca B Kiacc. llpm
IIC cepresnoe BEEMaH®e AOIKHO OHTL oOpalleHO Ha MOTHBAIHIO
ydalnxca, MaKCEMAJLEO CBA3LBAA PacCMAaTpPEBagMOE COAepKaHue
¢ UX JEYHHMZ KHTEPECAME.

POLITICAL SOCIALIZATION AND EDUCATION IN THE
SOCIETY GETTING DEMOCRATIC

E. Krull
Summary

In the conditions of developing democracy Estonian teachers
getting rid of totalitarian instruction neither want to consider the
topic of political socialization and education nor know what to do
in this area. In general there is no systematic approach to political
education in our secondary schools now. The situation like this might
be tolerated in a country with strong democratic traditions but not in
a country moving towards democracy. First, it would be very stupid
not to use the opportunity to transmit our national and political
ideas to our next generation. Second, the young democracy is very
vulnerable by any manifestation of totalitarism and it is not normal
if the youth were not aware of the risk to democracy and were
not ready to fight for the democratic way of life. The democratic
way of life cannot be moulded by indoctrination of corresponding
ideas to pupils. Therefore we would prefer to use the term political
socialization {PS) than education. In our conception obedience to the
authority as a social institution linking the individual to the society
was chosen for the framework of the content of PS. The character of
the obedience is quite well understandable from S. Milgram'’s [1974]
experimental studies and his theoretical model. To adapt the content
of PS to the cognitive capabilities of pupils J. Gallatin’s [1980]
conception of stages of political thinking would be useful. The real
content of PS is determined by stating the main objectives in this area.
Departing from them six main content areas were fixed: readiness
to intercommunicate with authority, integration to the social system,
blind obedience to the authority, strain in criminal obedience and
psychological and social mechanisms inhibiting it, the overview of
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different state systems and the role of the individual in them, and
The General Declaration of Human Rights. The possibilities of
implementation of each content area within the limits of different
subjects and a course of social studies at school are presented in a
table. It's one dimension constitute a description of content areas in
detail, and the other — a list of application possibilities of “hidden
curriculum” (literature, history etc.) and of social studies for PS: The
democratic organization of classroom and school life is regarded
as the main practical method of PS. The method of purposeful
development of pupils political thinking and: conscience could be
derived from L. Kohlberg’s + 1 method of moral development as
both Gallatin’s stages of political thinking and Kohlberg’s theory
are based on the cognitive-developmental approach in psychology.
The application of H. Taba’s inductive teaching strategies should
be useful for teaching the main political conceptions going through
many grades. Serious attention must be paid to the motivation of
pupils by associating the topic in maximum way with their most
important personal interests.
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