PEDAGOOGILINE SUUNITLUS ERIALASE
MEISTERLIKKUSE KAUDSE NAITAJANA

Svetlana Meltser

Tartu Ulikooli {iliopilaskontingendi analiifis on naidanud, et
edasijoudmine koikides ainetsiiklites s6ltub nii enne korgkooli oman-
datud teadmiste tasemest kui ka kutseorientatsioonist, iilikooli astu-
mise motiividest ning akadeemiliste huvide sihiparasest suunitlusest
[Ksenofontova, 1979; Pedajas, 1982; Uring, 1982]. Kiisitletud ili-
opilaste hoiakud Opetaja elukutse suhtes olid iipris torjuvad ning
stuudiumi valtel isegi halvenesid. Rahulolu valitud erialaga oli seda
suurem, mida paremini oli organiseeritud iilidpilaste ettevalmistus
tulevaseks kutsetooks, mida rohkem tahelepanu oli podratud eelseis-
vas t00s vajalike pedagoogiliste oskuste ja vilumuste arendamisele.
Kui tulevane Opetaja, olles omandanud killaldase pedagoogiliste
teadmiste pagasi, ei tunne nende rakendamise vajadust pedagoogi-
t66s ja on ebakindel oma voimetes, siis on ka tema t66 tulemused
kesised. .

Meie uurimuse objektina on tahelepanu all Tartu Ulikoolis
Opetatava eriala vene keele dpetaja rahvuskooli baasil ettevalmistus-
siisteemi ks aspekte — praktilise vene keele seminarid, kus ilmnes
reserve ajas, eesmérkides, vormides ja meetodites (ajafaktor toimib
kiill vaid esimesel kahel kursusel).

Lahtusime oma t60s asjaolust, et vene filoloogide kutsekind-
luse saavutamiseks on tingimata vaja muuta praktikumide korral-
damise meetodit reproduktiivsest loovaks, iiliopilase positsioonilist
osat8htsust ja jarelikult ka Gppejou rolli Oppeprotsessis. Tegevus-
tiup, mille pubhul dlidpilane muuiub Opetamise objektist subjektiks
ning mis viib korrelatsiooni 6ppe- ja t6oiilesande, kujundab peda-
googilise métlemise loova tilibi [Kyssmuna, 1982; Kcerodonrosa,
1979]. Iseenese tunnetamine tulevase spetsialisti rollis mojub ka
emotsionaalse faktorina, valjendudes iliopilaste suuremas opihuvis
aine vastu, tunnetusliku huvi arengus ja sellega seotud Spimotivat-
sioonis: oppeinformatsioon saavutab uue vadrtuse — see on vajalik,
sest seda saab rakendada tulevaste pedagoogiliste iilesannete la-
hendamisel. Seega voib eeldada, et elukutsele orienteeritud Opetus
maojutab nii uliopilaste pedagoogiliste oskuste valjakujunemist kui
ka positiivset suhtumist elukutse omandamisse.

Valmisolekut pedagoogiliseks tegevuseks voib vaadelda kui isik-
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suse omapaérast psitthilist seisundit, mida iseloomustab motivatsioo-
ni teadvustamine, veendumus oma jous, emotsionaalse erutuse op-
timaalne tase, plilid saavutada pilstitatud eesmarki; nil nagu seda
on oma t&6des kirjeldanud N. Kuzmina [Kysnmuna, 1982]; V. Mjas-
sistéev [Macmmes, 1957}; A. Metsa [Merca, 1979]; G. Tomilova
{Tommnona, 1978 ja teised uurijad. Kisitledes ja modifitseerides
eri autorite esitatud parameetreid ning silmas pidades muutujate
diinaamikat, mootsime jargmisi pohilisi naitajaid: rahulolu valitud
elukutsega, tegevuse loominguliste tingimuste hindamine, suhtumi-
ne tegevuse objekti (60 laste ja noortega), elukutse ithiskondliku
tahtsuse tunnetamine, isiklike voimete hindamine (t&6 vastab minu
iseloomule, t66 vastab minu voimetele), pedagoogilise tegevuse tin-
gimuste hindamine, tegevuse sisulise kiilje hindamine, motivatsioo-
nisfdar (pliid saada oma ala meistriks, pliid juhtida oma kiitumist,
konetehnika arendamine, suhtlemiskunsti valdamine, orienteerimine
igas olukorras), orientatsioon tulevasele pedagoogilisele t66le, psith-
holoogiateadmiste rakendamine 6ppe-kasvatusprotsessis (teadmised
laste malu isedrasustest, laste tdhelepanu arenemisest ja juhitavusest,
teadmised motlemise isearasustest, laste ealiste isearasuste arvesta-
mine). Edasises t66s me analillisime nende parameetrite muutumist
ja nende omavahelist soltuvust (tabel 1).

Tabel 1

Moodetavate muutujate loetelu
iliopilaste uurimisel

2-4 La(1,2)
5 - 6 Elukutse nouab loovust (1, 2)
7 - 8 Voimalus erialal taiendada (1, 2)
9 - 10 Too laste ja noortega (1, 2)
11 - 12 Pedagoogi elukutse on ks tahtsamaid iihiskonnas (1, 2)
13 - 14 T60 vastab minu iseloomule (1, 2}
15 - 16 T66 vastab minu voimetele (1, 2)
17 - 18 Td9 el kutsu esile narvipinget (1, 2)
19 - 20 Hea palk (1, 2)
21 - 22 Voimalus tegelda lemmikainega (1, 2)
23 - 24 Motivatsiconisfaar (1, 2)
25 - 26 Orientatsioon tulevasele t6dle (1, 2)
27 - 28 Teadmised laste malu isedrasustest (1, 2)
29 — 30 Teadmised laste tahelepanu arenemisest ja juhitavusest (1, 2)
31 - 32 Teadmised motlemise isearasustest (1, 2)
33 - 34 Ealiste isearasuste arvestamine (1, 2)

1 - naitaja enne eksperimenti
2 - naitaja parast eksperimenti

Eksperiment vene filoloogia iliopilaste pedagoogilise meisterlik-
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kuse aluste kujunemise uurimiseks korraldati 7 aasta jooksul, kusjuu-
res katse ks eesmarkidest vajalike elukutseoskuste Gpetamise korval
oli selgitada russistide iilikooli sisseastumise motiivid ja valmisolek
tulevaks kutset6oks. Uurimisobjektiks oli 173 eesti rahvusest ili-
opilast, kelle jaotasime kahte gruppi: kontrollgruppi (eksperimeni
algul oli grupis 86 inimest, eksperimendi lopul 36) ja eksperimen-
taalgruppi (enne eksperimendi algust kuulus gruppi 87 inimest, selle
16ppedes 40). Kontrollgrupi seminarid viidi 1abi tavalise metoodika
jargi ja kooli laksid iilidpilased alles neljandal kursusel, nagu oli
ette ndhiud dppeprogrammis. Eksperimentaalgrupi (EG) Oppetoos
kasutati mikrodpetuse (microteaching) elemente, didaktilisi mange,
esimesest kursusest alates oli programmis passiivne pedagoogiline
praktika, mille jooksul tulevased pedagoogid Oppisid analiiiisima
opetaja tegevust, luues endale Opetaja kui oma ala meistri eeskuju
[Menznep, 1987]. Eraldi peeti loenguid pedagoogitdd spetsiifikast,
Opetaja teadmiste siisteemist kursuse “Sissejubatus erialasse” raami-
des. Muutuste selgitamiseks molema grupi Gliépilaste erialateadmiste
formeerumisel ja suhtumises tulevasse elukutsesse tehti kaks moot-
mist: esimesel kursusel enne eksperimendi algust ja neljandal kursusel
parast pedagoogilise prakiika esimese etapi sooritamist. Kompetent-
sete kohtunike osas esinesid koolide oppealajuhatajad ja direktorid,
haridusosakonna metoodikud ning Tartu Ulikooli vene keele ope-
tamise metoodika kateedri aspirandid ja oppejoud. Elukutsega ra-
hulolu uldindeksi (I;,) mootmiseks kasutati sotsioloogiauuringute
laboratooriumis V. Jadovi [1zos, 1968] juhtimisel valjatddtatud me-
toodikat. Rahuloluindeks valiti elukutsesse suhtumise modtmiseks
selleparast, et mida rohkem naeb tliGpilane oma t66s veetlevaid kiil-
gi, seda pooldavam on tema suhtumine sellesse. Rahulolu {ildindeksi
mootmisel ei saa me mingit informatsiooni selle kohta, miks tli-
oOpilased voi Opetajad on oma tegevusega rahul voi rahulolematud.
Rahulolu péhjuste selgitamiseks arvutati valja rahulolukoefitsient
(RK), mille pohjal voib otsustada, kui mitme oma tegevuse ihe véi
teise aspektiga rahul oleva inimese kohta tuleb tiks rahulolematu:

_ pooldavate vastuste arv
" eitavate vastuste arv

RK

RK 606 iihe vOi teise aspektiga arvutasime selleks, et fikseeri-
da muutusi, mis on toimunud motivatsioonisfadris ning hinnanguis
pedagoogitoole, RK arvutati skaala iga punkti kohta eraldi. Eelda-
tavate jarelduste kinnitamiseks ja saadud andmete interpreteerimisel
kasutasime matemaatilise t66tluse meetodeid (korrelatsioon- ja fak-
toranaliiisi).

Meie uuritud iliopilaskontingenti voib iseloomustada jargmi-
selt. Keelelise ettevalmistuse poolest on eesti gruppide koosseis vaga
heterogeenne, see soltub niihasti vene keele dpetamise tasemest koo-
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lides kui ka keelekontaktide intensiivsusest [Merca, 1978}, Meie
iilesandeks ei ole siin korrelatsiooni méiiramine lingvistilise kom-
petentsi taseme ja sotsiolingvistiliste faktorite vahel, Tuleb vaid
mainida, et keele valdamise erineva tasemega kaasneb ka ilikooli
astumise motiivide paljusus. Suhtumise alusel tulevasesse elukut-
sesse on voimalik eristada kolme gruppi: pedagoogilisse tegevusse
positiivselt, neutraalselt-iikskoikselt ja eitavalt suhtujad. Kogu va-
litud katsekontingendi esimesed mdéotmised niitasid pedagoogilise
suunitluse olemasolu selle parameetri kohaselt jargmisena.

Pedagoogilise suunitluse olemasolu
esmakordsel médimisel

Suhtumine Kogu valitud katsekontingent
elukutsesse

Inimeste arv %
Positiivne 51 : 29,5
Neutraalselt iikskoikne 31 17,9
Eitav 91 52,6

Meie andmete kohaselt soovis vaid 51 inimest (29,5 % kiisitletud
uliopilaste arvust) kindlalt parast dlikooli 16petamist kooli todle
asuda.

Igasugune inimtegevuse aspekt pohineb mingil alusel, tal on
teatud motivatsioon. Kisimusele iilikooli astumise motiivide kohta
andsid 143 inimest vastuse: “sellepérast, et filoloogi eriala nais huvi-
tav”, kusjuures 54 neist asetasid antud motiivi esikohale.* 55 inimest
valisid elukutse armastusest laste vastu, soovist t66tada noortega,
22-1 55-st oli see faktor otsustav. 49 inimest asetasid esikohale motii-
vi “asjaolud kujunesid nii, et teist valikut polnud”. Motiivile “kedagi
jaljendades voi lemmikdpetaja soovitusel” elukutse valikul osutas 17
inimest. Uurimuse andmetel veetles 31 inimest astuma vene filoloo-
gia osakonda vdimalus tegelda loominguga, mille nad samastasid
voimalusega tegelda teadusega. Otsustav oli see faktor 14 inimese
puhul. EelGeldule tuleb lisada, et esitades motiivi “filoloogi eriala
pais huvitav”, pidas ainult 29 iiliGpilast siin silmas pedagoogi elu-
kutset. Suurem osa kavatses parast iilikooli l1opetamist todle asuda
giidina, t6lgina, korrektorina — ainult mitte minna kooli, ja seda
isegi pooldava suhtumise korral GOpetaja elukutsesse ja pedagoogi
tahtsust korgelt hinnates.

Nimetatute hulgas oli ka motilv “voéimalus ndha oma t60 re-
sultaate”. Selle motiivi markisid teisejarguliseks 29 kiisitletut. “Oma

* Ankeedis oli nimetatud 10 voimalikku sisseastumise motiivi, kusjuures
puuduva vastusevariandi v3isid lidpilased lisada oma aranigemise jirgi.
Soovitati reastada tahtsuse jargi 3 motiivi.
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t60 iihiskondliku tahisuse tunnetamisele” osutas 9 inimest, asetades
selle faktori tahtsuselt kolmandale kohale,

Niisiis, 31 % tlidpilastest asetas esikohale motiivi “filoloogi
eriala ndis huvitav”®, tunnistades selle pohjuse méaaravaks, kuid moist-
mata filoloogi eriala all ainult pedagoogi elukutset. Tahtsuselt teisele
astmele asetus motiiv “asjaolud kujunesid nii, et teist valikut polnud”
(28 % vastanuist asetasid selle esikohale). Edasi jargnevad motiivid
“armastus laste vastu, meeldib t66tada noortega” — 13 % ja “kedagi
jaljendades voi lemmikdpetaja soovitusel” — 10 %. Toodud faktide
sisemine psiihholoogiline olemus sunnib sellist situatsiooni hindama
nende iiliopilaste erialase ettevalmistuse plaanis vahelohutavaks —
tilikooli sisseastumise ajendiks ei ole pedagoogilise suunitluse motii-
vid. Erialase meisterlikkuse aluste formeerumine valmistab uuritud
liopilaskontingendile raskusi nii didaktilisest kui psiithholoogilisest
aspektist. Plisiva huvi ja kalduvuse puudumine pedagoogitodks pal-
judel dliopilastel takistab korgkoolidel Eesti tarvis ette valmistamast
tugevat Opetajakaadrit, raskendab korgkoolide t66d. Koik nimeta-
tu tingib vajaduse siistemaatilise, labimoeldud t66 jarele pedagoogi
elukutse propageerimisel ja OpetajatoGks sobivate noorte inimeste
leidmisel.

Vaatamata sellele, et suurem osa kisitletud esmakursuslastest
loeb OSpetaja elukutset Gheks tahtsamaks (115 dlidpilast 173 ki-
sitletust, s.0. 66 % asetas sotsiaalse tahtsuse jargi opetaja elukutse
esikohale), avaldas vahem kui pool neist soovi tulevikus dpetada vene
keelt eesti koolis, Missugused pShjused sunnivad GliGpilasi kahtlema
koolitdoks sobivuses hoolimata austusest 6petajat6d vastu? Tooksi-
me moned valjavotted vastustest sellele kiisimusele: “Opetaja t30s
on veel palju formalismi; kardan, et mul ei jaa aega oma harrastuste
jaoks”; “Ei kujuta ette, kuidas ma hakkan kordama iga péev ihte ja
sedasama — pealegi, tean omast kaest, kui tinamatud on opilased”;
“Austan Opetaja elukutset, aga ise oma iseloomukindlusetuse tottu ei
saa ma heaks Opetajaks, aga halvad opetajad on halvimad koigest.
Opetaja kaitumist Jalgwad nii taiskasvanud kui lapsed, selleparast
peab Opetaja alati elama ja td6tama hindele “eeskujulik”. Aga see on
ju raske — elada nii, et see koigile meeldiks”. Voi selline vastus: “Ma
Oppisin ise uues koolis, kus t66tas palju noori naisdpetajaid. Kahe
aasta jooksul muutusid nad meie silme all narvilisteks, arrituvateks.
Niisuguseks ma saada ei tahaks”.

Seega, vene filoloogia osakonda astudes ei juhindu abituriendid
motiividest, mis oleksid seotud tulevase pedagoogitéoga. Kas pilt
muutub parast seda, kui iihe grupi seminarid on iiles ehitatud meie
soovitusi arvestades?

Kui oppetod algul eksperimentaalgrupi iliopilastele meeldis te-
ha harjutusi, mis peaaegu ei olnud seotud nende tulevase tGGga,
siis kursuse lopuperioodil ilmnes piiid pedagoogilise suunitlusega
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tegevuse jarele, tekkisid uued motiivid: soov saada heaks Opeta-
jaks, juhtida iseenda ja oma Opilaste kaitumist jne. Tegevus, mis on
suunatud teatud vajaduse rahuldamiseks, muutub inimese jaoks ise-
seisvaks vaartuseks, muutub ise vajaduseks ja antud juhul kujundab
pedagoogilist suunitlust.

Erialase suunitluse dlinaamikas ilmnenud muutuste selgitami-
seks kasutati anketeerimist, osalusvaatlust, viidi labi individuaalseid
vestlusi katsealustega, uuriti pedagoogilisi paevikuid. Kui enne eks-
perimendi algust olid moélema grupi (KG ja EG) iiliopilased meid
huvitavaté tunnuste poolest homogeensed, siis parast eksperimen-
ti ilmnesid olulised erinevused kontrollgrupi ja eksperimentaalgrupi
ulidpilaste pedagoogilise suunitluse tasemes, mis on kujutatud jooni-
sel 1 ja 2. Seda jareldust kinnitavad korrelatsioon- ja faktoranaliitisi
andmed, mille jargi enne eksperimenti on mélemas rithmas suurima
faktoriaalse koormusega iihed ja samad suurused, mis kajastuvad
korrelatsioonigraafides. Korrelatsiooniplejaadide tuumaks KG-s ja
EG-s on tunnus “rahulolu elukutsega”, millega korreleeruvad tu-
gevalt sellised moodetud suurused nagu “elukuise nduab loovust”,
“vyoimalus end erialal tdiendada”, “voimalus tegelda lemmikaine-
ga”, “pedagoogi elukutse on ks tdhisamaid ihiskonnas”. Koik
nimetatud tunnused on omavahel loogiliselt seotud ja nende juhtiv
roll nii KXG-s kui EG-s annab tunnistust molema grupi ithesugusest
professionaal-pedagoogilise suunitluse tasemest. Voib lisada, et seni
jadavad perifeeriasse tunnused, mis iseloomustavad psiihholoogia-
teadmiste kasutamist oppe-kasvatusprotsessis; iiliopilased hindavad
neid teadmisi madalalt, andmata neile olulist tahtsust.

Missugused tunnused muutuvad siis tahtsamaks eksperimendi
16ppedes? Kontrollgrupis katkevad sidemed paljude tunnuste va-
hel; voib eristada moodetavate suuruste kolme gruppi: 1) “elukutse
néuab loovust” ja “voimalus end erialal tdiendada”; 2) “orientat-
sioon tulevasele toole”, “t0G vastab minu iseloomule”, “t66 ei kutsu
esile narvipinget”; 3) tunnuste grupp, mida iseloomustab psiithholoo-
giateadmiste kasutamine Oppe-kasvatusprotsessis. Koik kolm gruppi
ei ole omavahel seotud, s.0. positilvne orientatsioon tulevasele t36-
le ei eelda psiihholoogiateadmiste rakendamist eelseisvas tegevuses,
voimalus realiseerida isiksuse loomingulist potensiaali ei assotsieeru
opetaja elukutsega.

Teistsugust pilti voime jalgida EG-s, kus korrelatsiooniplejaadi
tuumaks on tunnus “elukutse nduab loovust” ning tema imber gru-
peeruvad kéik moodetud suurused, valja arvatud tunnus “hea palk”
ja “too ei kutsu esile nérvipinget” (jn. 2). On oluline markida, et
materiaalne stiimul ei olnud tahtis kummaski ilidpilasrihmas eks-
perimendi algusest kuni 16puni. Mis puutub tunnusesse “t00 ei kutsu
esile narvipinget”, siis selle isoleeritust voib interpreteerida jargmiselt:
veendunud opetaja t60 loomingulisuses, selle t66 mitmetahulisuses,

58



r>0,8 mem————
r=07...0,8 w———onrns
r=06...0,7

Joonis 1. Korrelatsioonigraaf, mis kujutab kdige tugevamaid vastastiku-
seid seoseid KG dliGpilastel moGdetud tunnuste vahel parast

eksperimendi 16ppu.

Joonis 2. Korrelatsioonigraaf, mis kujutab koige tugevamaid vastastikuseid
seoseid EG iiliopilastel moodetud tunnuste vahel parast eksperi-

mendi 15ppu.
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tunnetasid iliGpilased selles suhtes t60ga seotud raskusi.

Eksperimendi 16ppedes oli olukord margatavalt muuiunud:
moddetud tunnuste formeerumise tase on kujunenud eksperimen-
taalgrupis margatavalt korgemaks kui kontrollgrupis. Ilmnenud eri-
nevuste usaldusvairsus arvestati Studenti t-kriteeriumit kasutades
(tabel 2). Tabelis 2 esitatud andmed naitlikustavad eksperimen-
dijargse jargmiste tunnuste erinevuse KG ja EG iliopilastel: 1,4,
“voimalus end erialal tiiendada”, “pedagoogi elukutse on iiks taht-
samaid thiskonnas”, “t66 vastab minu iseloomule”; “t66 vastab
minu voéimetele”, positilvne motivatsioon; orienteeritus tulevasele
pedagoogilisele t6ole; teadmised laste mélu isedrasustest; teadmised
nende tihelepanu arenemisest. Statistiliselt nsaldusvaarsete erine-
vuste puudumine I, tasandil on seletatav sellega, et pedagoogilise
praktika esimene etapp avaldas soodsat moju KG iiliopilastele selle
muutuva suuruse kujunemisel, see-eest aga parast prakiika teist etap-
pi, kul me mootsime kolmandat korda, oli see néitaja EG iiliopilaste
puhul tunduvalt korgem. Seletatav on stabiilsus ka selliste meie
moodetud suuruste puhul nagu “t66 néuab pidevat loovust™; *t66
laste ja noortega”, “t60 el kutsu esile narvipinget”: algusest peale
iseloomustasid liopilased opetaja elukutset kui loomingulist, suurt
vaimset joukulu noudvat ametit; enamik tilidpilasi suhtub soosivalt
lastesse ja nendega tegelemisse, kuid ei nde eneses mitte alati po-
tentsiaalseid voimeid selliseks tG0ks. Selleparast on lilidpilase enese-
hinnang ja oma voimete hindamine meie uurimuse jaoks vaga tahtis
faktor. Nende parameeirite jargi voime jdlgida olulisi erinevusi KG
ja EG lidpilaste vahel parast eksperimendi 16ppu: EG ilidpilased
hindavad oma pedagoogilisi voimeid tunduvalt kérgemalt.

Statistiliselt usaldusvaarsete erinevuste puudumist sellise tunnu-
se jargi nagu “voimalus tegelda lemmikainega” voib interpreteerida
jargmisel viisil: liliopilased, kes on moraalselt étte valmistatud peda-
googiliseks tegevuseks, ndevad pedagoogikas ja sellega seotud dist-
sipliinides lemmikaineid; need tliopilased aga, kes suhtuvad eitavalt
Opetaja elukutsesse, ei ava koolis taielikuli oma voimeid ja tavat-
sevad selle asemel tegelda muude ainetega. Mis puutub lliopilaste
psiihholoogiateadmistesse, siis siin voisid teatud moju avaldada pe-
dagoogika ja psithholoogia loengud, mille lugemist alustati vastavalt
kuuendal ja vilendal semestril. Meie jaoks on statistiliselt oluliste
erinevuste puudumine selliste parameetrite vahel nagu “teadmised
motlemise isearasusiest” ja “ealiste isedrasuste arvestamine” signaa-
liks, et neile faktoreile on vaja Oppe-kasvatusprotsessis suuremat
tahelepanu osutada.

Esitatud muutujate faktoriseerimise tulemusel eristati 5 koige
informatiivsemat faktorit, tildise informaiiivsusega 76,75 % KG-s ja
7546 % EG-s. Faktoranaliiisi andmed kinnitavad korrelatsioon-
analiliisi tulemusi, mis esitasime korrelatsioonigraafides.
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Tabel 2

Enne eksperimenti

Parast eksperimenti

Eksperimentaal- Kontroll- Eksperimentaal- Kontroll-
grupp grupp grupp grupp
Tuannused Kesk- Usalduss Kesk- Usaldus- En- Kesk- Usaldus- Kesk- Usaldus- Eni-
mine  vaarsed mine  vaarsed nevus mine  vaarsed mine  vaarsed nevus
piiz- piir- piir- piir-
vaartused vaartused vaartused vaartused
Lax (2-3) 277  2,46-306 270  239-301 - 3,65 3732398 325 285305 -
Lex (3-4) 277  246-308 270  2,39-3,01 - 400  3,55-445 283  2,30-3,36 +
a (5-6) 1,25 1,16-1,3¢ 124  115-1,33 - 143 127-159 125  1,10-140 -
b (7-8) 1,23 1,4-1,32 128  1,18-138 - 140  124-156 122 108-136  +
c(9-10) 137  127-147 138  127-149 - 145  129-161 139  1,23-155 -
d(11-12) 1,15  1,07-1,23 117  1,09-125 - 143  127-159 1,17  104-130  +
e(13-14) 113  106-1,20 1,19  111-127 - 1,38 122-154 1,14  102-126 +
£(15-16) 1,35  125-145 135  125-145 - 1,60  1,44-176 142  1,25-159  +
g(17-18) 1,15  1,07-1,23 117  109-1,25 - 1,20 107-138 1,14  102-1,26 -
h(19-20) - - - - - - - - - -
i(21-22) 1,30  120-140 131  121-141 - 143 127-159 131  1,15-147 -
j(23-24) 2,26 203-249 234  211-257 - 343 319-367 236  200-2,72 4+
k(25-26) 140  1,29-151 138  127-149 - 1,78 1,65-191 131  115-147  +
1(27-28) - - - - - 1,35  1,20-150 111  1,00-1,22 +
m (29-30) - - - - - 143 1,27-159 111 100-122  +
n(31-32) - - - - - 1,20 1,07-133 111  1,00-1,22 -
o (33—34) - - - - - 1,40 1,24-1,56 1,22 1,08-1,36 -




Seega kinnitasid materjalide t66tlemise tulemused meie esitatud
ilesannete stisteemi ja tdOvotete kasutamise efektiivsust: EG lopp-
naitajad uletasid tunduvalt KG vastavaid naitajaid sellistes para-
meetrites nagu elukutsele oluliste oskuste formeerumise tase [Mexns-
nep, 1987], rahulolu elukutsega, pedagoogilise tegevuse loomingu-
liste tingimuste hindamine, iseenese voimete hindamine, positiivne
motivatsioon, orienteerumine tulevasele pedagoogilisele t6Gle, psiih-
holoogiateadmiste kasutamine 6ppe-kasvatusprotsessis.
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INNEJATOIM'MYECKASA HAIIPABJIEHHOCTB
KAK KOCBEHHHH ITOKA3ATEJIb
CQ@OPMHUPOBAHHOCTH OCHOB
IINEAATOTHYECKOTO MACTEPCTBA

C.B. Measuep
Peswnme

B craThe paccMaTpEBaeTcA OAMH U3 ACHEKTOB CHCTEME IOATO-
TOBKE yudTelel PyCCKOPO A3HKA kaK HepogHoro 8 TapTyckoM yHE-
BEPCHTETE, a UMEHHO — 3aHATHSA OO OPAKTEYECKOMY DYyCCKOMY A3H-
Ky. AHaJlH3EpYyIOTCA Pe3yNLTAaTH DKCIHEepEMeHTa N0 $OPMUPOBAHUIO
OCHOB [€JArOTEYeCKOr0 MacTePCTBA Y CTYJAEHTOB C NPHEMeHEHZEM
TBOPUYECKAX METOLOB IPOBeJeHAA TPAaKTHKYMOB: NacCHBHAS Hefa-
rorgueckas NpaKTEKa, 3JeMEHTH MHKDOUPENOAABAHAA, NUAAKTHUE-
ckee wrpu, [lonyuerunit MaTepuasn no3soiseT HPEATA K BEBOAaM 06
9 PEeKTHBHOCTE HCNONL30BAHEA NPEMEHAEMEX MeTOA0B paboTH H ©
HeoOXOMMOCTH yAeNATE bonbluee BHAMAEKE HCHONL30BAHAN 3HAHUM
IO NCAXONOTME B y4ebGHO-BOCHETaTeNLHOM IIpolecce.

PEDAGOGICAL TREND AS AN INDIRECT
INDICATOR OF FORMING
OF PROFESSIONAL SKILLS

S. Meltser
Summary

The article considers one aspect of the system of preparing
teachers of Russian at Tartu University, namely — practical lectures
of the Russian language.

Experimental results of forming students’ professional skills with
the help of creative methods of practical lectures’ conducting are an-
alyzed: passive pedagogical practice, microteaching, didactic games.

We have obtained data on the effectiveness of putting into
practice the given methods of work. It is necessary to pay more
attention to the use of psychological knowledge in the educational
process.
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