OPETAJATE ETTEVALMISTAMISE KOGEMUSI
TARTU ULIKOOLIS (1802 - 1940)

Helgi Muoni

Seoses Opetajate ettevalmistamise imberkorraldamisega on ots-
tarbekas veel kord poorduda ajaloos tagasi, et

- leida positiivset senises Opetajate ettevalmistuses;

— labi kaaluda see.vaartuslik, mis oli omane Gpetajate etteval-
mistusele 19. - 20. sajandil.

Opetajate ettevalmistamine on olnud lahutamatult seotud iili-
kooliga. Juba parast Tartu Ulikooli taasavamist (12. dets. 1802) asu-
ti maaruste ja instruktsioonide alusel korraldama siinset hariduselu.
1. aprillil 1803 valiti 6 ~ 7-liikmeline koolikomisjon eesotsas iilikooli
rektoriga, kes hakkas tegelema kooliasjadega. Ulikooli 1803. a. 12.
septembri phikirja alusel asutati ilikooli juurde lldine Gpetajate
ehk pedagoogiline instituut koolidpetajate ettevalmistamiseks.

Loodud iildine opetajate instituut sai kasvandikke enamasti
filosoofiateaduskonnast, neil pidi olema vahemalt pooleaastane ili-
oOpilasestaaz. Instituuti astuda soovija teadmisi ja sobivust proovisid
kolm direktorit. Vastu voeti 10 stipendiaati, kuid mitte igal dastal
ei 6nnestunud neid kohti taita, sest paljudele instituudi kasvandikele
el meeldinud kohustus té6tada parast lopetamist 6 aastat avalikes
koolides ja sageli lahkuti kas varem voi siirduti parast lopetamist
omaalgatuslikult koduSpetajaks voi muule alale. Selle tGkestamiseks
otsustati saadud stipendium tagasi néuda, kuid ka see ei muutnud
olukorda.

Oppetdd kestis kaks aastat. Esimesel aastal oli teoreetiline osa,
loengud, teisel olid ette nahtud ka praktilised harjutused koolis.
Ettevalmistuse sisu olenes oppejoududest, kuid mitte igal aastal ei
saadud anda vajalikku Opetust ettendhtud ainetes. Aastail 1804
- 1820 oli instituudis Oppinud 70 ulidpilast, nendest 40 sidusid
end Opetajakutsega [Ileryxos, 1901]. Sellel ajavahemikul 16petasid
instituudi Fr.G. Struve, E.W. Preuss, J.H. Rosenplanter, P. Sokclovsky -
jt. [Konks, 1981).

1820. aastast sai ilikool uue pohikirja ning selle alusel reor-
ganiseeriti ildine Opetajate instituut pedagoogilis-filoloogiliseks se-
minariks opetajate ettevalmistamiseks Tartu opperingkonna koolide
jaoks. Humanitaaralane ettevalmistus 2-aastase kursuse jooksul se-
minaris oli hea, peale loengute olid dispuudid ja kirjalikud t66d,
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opetuse eesmargiks oli vaimsuse arendamine inimeses. Progressiiv-
sed Oppejoud noudsid ka matemaatika Opetamist seminaris, ent
uuendused olid raskesti juurutatavad. Aastail 1821 - 1855 Sppis
seminaris 117 iliopilast [Tleryxos, 1902]. Seminar likvideeriti 1856.
aastal, peapohjuseks ajast mahajaamine,

1861. a. avati juba iilikooli 16petanutele pedagoogilised kursu-
sed, oppeaeg oli 2 aastat, seda voidi lihendada voi ppida ministri
eriloal kauem. Oppet60 jagunes teoreetilisteks (iseseisev t66 valitud
eriala ainetes ning pedagoogika ja didaktika loengute kuulamine iili-
kooli juures) ja praktilisteks Gppusteks (ainetundide kiilastamine ja
tunniandmine). Igas semestris pidid kursuslased esitama teadustoo.
Kursused t66tasid 1867. aastani [Bpemennoe monoxernze ..., 1909].

Jargnevatel aastatel pidi dlikooli 16petanu sooritama kutseeksa-
mi, ent edukamatelt 16petajatelt ei noutud palju aastaid isegi kut-
seeksami sooritamist [Reglement iiber ..., 1885], nn. modifitseeritud
katsetel pidid nad tundma vaid Opetatava aine elementaarmetoodi-
kat. Kutseeksameid voeti iilikoolis vastu kas rektori voi dekaani
juuresolekul kahe eksamineerija poolt.

1911. aastal avati parast pikka vaheaega liheaastased pedagoo-
gilised kursused keskkooliopetajate ettevalmistamiseks, kus Opetus
jagunes t66ks 1ld- ja eriainetega [Sirk, 1972]. Uldainete hulka loeti
pedagoogika koos psiihholoogia ja loogikaga, pedagoogika ajalu-
gu ja koolihiigieen. Koérvuti pedagoogika teooriaga olid praktilised
t60d, koostati referaate.

TG0 eriainetega seisnes vastava aine metoodika omandamises ja
oppekirjandusega tutvumises ning praktilistes harjutustes. Opikute
iseseisev 1abitéotamine ja referaatide esitamine nende kohta sai laialt
kasutatavaks to6vormiks, mis sundis kuulajaid kasutamiseks lubatud
opikute hulgast valikut tegema ja seda pohjendama. Opikute labi-
toGtamisel voeti vaatluse alla tavaliselt kahe eri autori opikud ning
esitati vordlev analiilis, milles piiuti valja tuua Ghe voi teise opiku
eelised ja puudused ning 16puks anti hinnang Sppet6dks sobivuse
kohta [EAA, 2, 3]*

Praktiliste harjutuste all moeldi professorite ja opetajate nai-
distundide kiillastamist ning nende suulist analfilisimist, tunnikons-
pektide koostamist ja semestri 16pus proovitundide andmist [EAA,
2].

Haridusministeerium ei tahtnud leppida sellega, et eriainete me-
toodikat 6petaksid Gilikooli professorid, vaid soovisid, et seda teeksid
kogemustega keskkooliopetajad. Siiski jatkasid iilikooli 6ppejoud
metoodikaloengute pidamist, sest nad olid palju aastaid tdotanud
koolis voi jatkasid koolis toGtamist paralleelselt oppetdodga tlikoolis
vol huvitusid keskhariduse probleemidest [EAA, 4].

* Eesti Aja.loéazhiivi allikad viidatud kasutamise jarjekorras.
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Kursustele voeti juba ulikooli 1opetanuid voi viimase kursuse
iiliopilasi, kellel oli 1 ~ 2 eksamit sooritamara. Kursused t60tasid
1914/15. oppeaastal, siis nad suleti.

Koige pohjalikumalt esitas tolleaegse opetajate ettevalmistamise
pohimadtied Tartu Ulikoolis professor A. Jassinski [EAA, 5].

1. Pedagoogide teoreetilise ettevalmistuse voib enda peale votta
iilikool, kaldumata korvale oma pohiilesandest — (liopilaste tea-
duslikust ettevalmistusest. Pedagoogika, koolihiigieen, filosoofia koos
loogika ja psiihholoogiaga tliksnes laiendavad teaduslikku hariduse
ning ei ole pdhjendatud oht, et iliopilased voiksid teadusest korvale
kalduda.

2. Tulevaste Opetajate praktilise ettevalmistuse organiseerimi-
seks soovitati asutada nn. pedagoogiline seminar, mida finantseeriks
tlikool ja kus t6otaksid kutsumusega dppejoud, pedagoogikadppe-
jou osavéttu peeti kohustuslikuks.

3. Ei peetud vajalikuks nididisgliimnaasiumi loomist, kuna ihte
gimnaasiumi tugevate opetajate koondamine halvendaks teiste ring-
konnagimnaasiumide t66d, samuti pohjustaks ithes koolis harjuta-
mine Opetajakandidaatide arengu ihekiillgsuse pedagoogilises meis-
terlikkuses ning metoodilistes votetes. Ka Opilaste seisukohalt ei
oleks otstarbekas olla algajate pideva eksperimenteerimise objektiks,
see mOjuks halvasti oppe- ja kasvatustdole. Opetajakandidaatidel
tuleks voimaldada killastada kogemustega Opetajate tunde., anda
proovitunde, tdita kasvatusiilesandeid eri tiiipi koolides.

4. Eriainete metoodika ja praktiliste t66de juhendamine tuleks
usaldada kohalike oppeasutuste eesrindlikele opetajatele, kui tilikooli
esindajal el ole voimalik voi kui nad el taha seda t60d endale votta.

5. Juhendajaid peaks uuendama, et mitte omandada nende
rutiinseid vaateid, juhendajad peaksid pidevalt taiendama oma tead-
misi ja metoodilisi votteid.

6. Opetajakandidaatidel tuleks voimaldada praktilise kursuse
labitegemist tlikooli ajal, kui nad on labinud teoreetilise ettevalmis-
tuse; praktilist osa voidakse ldbida ka parast ilikooli 15petamist.

Paraku ei énnestunud koiki nimetatud pohimatteid realiseerida,
osa neist leidis rakendust 1911. aastal avatud iheaastastel dpetajate
etievalmistuse kursustel.

Eesti Vabariigi algusaastail kerkis koos koolikorralduse demok-
ratiscerimise ja koolivorgu laiendamisega teravalt paevakorda Eesti
rahivusliku opetajaskonna ettevalmistamine. Esimene sellekohane
iricus oli suvekursuste organiseerimine nii alg- kui ka keskkooli-
opetajatele; Haridusministeeriumi otsusega avati 1919. aasta suvel
cesti keele, maremaatika-, fillisika-. ajaloo- ning loodusloodpetajate
ettevalmistamise kursused. Kursused toimusid kolmel suvel [Prinits,
1977), neid finantseeris ja kontrollis haridusministeerinm, oppejou-
106d tegid {ilikooli oppejoud dlikooli asutustes. Kursuste lopus
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sooritati kutseeksamid. Sisuliselt valmistati Gpetajaid ette pohitéd
korvalt, teoreetiliselt ja praktiliselt, loengute ja praktikumide prog-
rammid olid viga mahukad. Paraku olid need kursused opetajate
ettevalmistamisel hddaabinduks ning seetottu peeti otstarbekaks su-
viti korraldada vaid Opetajate taienduskoolitust. Suvekursused olid
populaarsed, osa Opetajaid kais kursustel mitmel suvel. Suvekur-
susi organiseeriti tlikooli juures kuni 1931. aastani, siis laks see
funktsioon ule Eesti Opetajate Liidule.

Keskkoolidpetajaks voisid iilikoolis valmistuda filosoofia-,
matemaatika-,  loodusteadus-, usuteadus-, majandusteadus-,
arstiteadus-. kehalise kasvatuse osakonna ja pollumajandusteadus-
konna iiliopilased. Igas teaduskonnas olid kindlaks maaratud ained,
mnilles nduti ettevalmistust kutse taotlemisel. I(oik Opetajakutse taot-
lejad 1idid stuudiumi ajal sooritama kutse-eeleksamid pstihholoogias,
loogikas, pedagoogika ajaloos tihes kodumaa kooliajalooga, peda-
soogilises psiikholoogias, pedagoogikas, didaktikas, koolitervishoius.
Peale seile mili koigil ithe semestri jooksul osa votta pedagoogilisest
proseminarist, kus oli vaja esitada kirjalik t66.

Koigile opetajakutse taotlejaile oli kohustuslik osavou iiheaas-
tasest Didaktilis-Metoodilisest Seminarist (DMS), mis alustas t66d
1923. aasral. DMS-1 voeu vastu isikuid, kes vastavais kooliaineis olid
ilikooli lopetanud, voi ka iiliopilasi, kul nende teadmised ja voimed
olid killaldased edasijoudmiseks seminaris. Seminari vastuvotmi-
sel korraldati kollokvium peamiselt keskkoolidppeainete elementide
tundmises, iildine kirjalik t60 ja suulise esinemise katse. Koigilt
sisseastujailt nouti eelnevat kuiseeksamite sooritamist. Seminarit6o
seisnes peamiselt metoodiliste kiisimuste 13bitoGtamises, tundide hos-
piteerimises ja analiilisis, Opperaamatute arvustamises, proovitundide
andmises ja nende {ihises hindamises. Keskkoolidpetaja kutseeksa-
meid korraldati Tartu Ulikooli juures 3 korda aastas [Ametlikke
teateid ..., 1931]. Eksamitele lubati DMS-i, iilikooli v6i mone muu
korgkooli lopetanuid. Kutseeksam tuli sooritada kasvatusdpetuses
ja didaktikas [Opetajakutse ..., 1926; Kesk- ja kutsekooli opeta-
jate ..., 1932]. Kutseeksami sooritanud isik sai ciguse Spetada 2
aastat opetajakandidaadina, talle anti pedagoogiline llesanne, mis
tuli lahendada praktikaaja jooksul. Tootades koolide peainspektori
hoole all, tuli dpetajakandidaadil anda vdhemalt 25 % nadalatundide
normist. Iga kooliaasta 16pul korraldati kandidaatidele kursused tek-
kinud kiisimuste selgitamiseks ja teadmiste taiendamiseks. Lopuks
esitas Opetajakandidaat oma pedagoogilise tegevuse kohta aruande,
madratud pedagoogilise iilesande taditmise ja koolide inspektori hin-
nangu pohjal otsustas haridusminister dpetajakutse andmise [Tork,
1939).

Selline opetajate ettevalmistus ei taganud siiski opetajate vaja-
likku taset. Analtdsinud pohjalikult tekkinud olukorda, tuli J. Tork
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jargmistele jareldustele.

1. Tuleb vadlja selgitada vajadus iga aine Opetajate jarele. See
valistaks voimaluse, et soovitakse vaid diplomit ja sellega seotud
Oigusi. »
2. Kuna oli ilmne, et peagi saavutavad naisopetajad koolis arvu-
lise iilekaalu, oli J. Torgi arvates vaja palkade tostmisega reguleerida
kaadri soolist proportsiooni koolides.

3. Opiaja pikenemise tottu oli Opetajate lillitumine t60sse nih-
kunud killalt kdrge vanuseni, meestel 30 — 58 a., naistel 28 — 63 a.
See oli probleemiks nii isikule endale kui ka koolile.

4. Stuudiumi kestus oli pikale veninud, peapohjuseks ilikooli
oppekavade suur ulatus voi t66 sunr intensiivsus iilidpilase t60siis-
teemi ja toOmeetodite puuduliku reguleerimise tottu. Oppeaeg ei
olnud pikenenud seetottu, nagu oleksid ilidpilased olnud vahevoi-
mekad; kutseeksami sooritajatest oli suur protsent tilikooli edukalt
lopetanuid (cum leude vOi magistrikraadiga). Seetottu peeti vajali-
kuks karpida ildteadusliku ettevalmistuse aega.

5. Tosiseks probleemiks oli teaduslik ettevalmistus. Peale
teadlaste-uurijate tuli Gilikoolil ka mitmesuguste elualade korralda-
jaid ette valmistada. Teiste maade kogemust arvestades peaks iildtea-
duslik ettevalmistus olema koondatud 3 - 4 aastale, dpetajakutseks
ettevalmistamine peaks toimuma eriplaani alusel.

6. Opetajate ettevalmistamisel pidi selge olema Opetaja aineala-
ne ja koolititibile vastav kvalifikatsioon: probleem oli selles, kas ette
valmistada tihe vOi mitme aine Opetajaid; kas keskkoolile voi giim-
naasiumile. Kvalifikatsioonist pidi s6ltuma ka palk, kvalifikatsiooni
tous toogu kaasa ka palgatousu.

7. DMS voi Pedagoogiline Instituut? DMS-i t66d korraldasid
ilikooli 6ppejoud pohitdo korvalt, mis mojutas arvatavasti ka Sppe-
t60 tulemusi, kuna oppetilesanded maérati oppejoududele vahetult
enne 6ppetdd algust. Keskkooliopetajate ettevalmistus voib parane-
da ainult eeldusel, et Gpetaja kutseline ettevalmistus leiab reaalset
vaartustamist ja tunnustust. Selleks peaks olema kiillaldaste eelduste
ja tdotamisvoimalustega asutus, kus on “vihemalt tdie t65j0uga ra-
kendatud juhataja ja monedki peamiselt Instituudi teenistuses olevad
oppejoud” [Tork, 1939]. Instituudi tilesandeks kujuneks nii opetajate
ettevalmistamine kui taienduskoolitus. Ettevalmistamise alal jAdks
tema hoolde iihelt poolt dpetajate teadusliku stuudiumi osaline re-
guleerimine koost66s 1likooliga, teiselt poolt just peamiselt kutselise
ettevalmistuse andmine.

8. Oluliseks peeti kutsesobivust dpetajaametiks. Tuleb valja sel-
gitada iilidpilase sobivus Oppetdoks, tema eeldused kasvatustodks;
arvestada tuleb nii lidpilase intellekiuaalseid voimeid, iseloomu kui
ka meelsust. Kasvatajalt tuleb rohkem nduda kui keskmiselt koda-
nikult. Oluliseks peeti oppepraktika pikendamist, tiliedamat sidet
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kooliga, pohikursustele lisanduksid pedagoogilised ained ja vajaduse
. jargi taiendavaid oskusi andvad voi teaduslikud kursused. DMS oli
metoodika Gpetamise asutus, Pedagoogiline Instituut oleks voimal-
danud rohkem réhku panna ka kasvatustdole.

Tekkinud olukorda arvestades asus Eesti Omavalitsuse Direk-
toorium koos Tartu Ulikooliga Opetajate ettevalmistust imber kor-
raldama. Haridusdirektooriumi arvates oli Opetajate ettevalmistuseks
kulunud aeg — 4 aastat 4+ 1 aasta pedagoogilist ettevalmistust —
liiga pikk, ka kutse omandamist iihes aines ei peetud otstarbekaks:
“ Ulikooli seisukohalt oleks spetsialiseerumine soovitav ja tarvilik,
mitte aga kooli seisukohali. Kasvatuse huvides on just imberpodr-
dult soovitav, et opetaja kasitleks voimalikult mitut ainet thes klassis
niih3sti opetuse terviklikkuse kui ka opetaja kasvatusliku moju suh-
tes” [Kavandid ..., 1942]. Haridusdirektoorium nagi ette Gppeaja
lihendamist tlikoolis 4 aastale, kusjuures 2 viimase aasta jooksul
pidi kuulatama pedagoogilistes ainetes ka loenguid. Opetajakut-
seks valmistuja pidi omandama vahemalt kahes aines kutse kogu
-~ gimnaasiumi ulatuses ja vihemalt kahes aines alama astme ulatu-
ses. Iutsetunnistusi oli kahesuguseid: giimnaasiumi taies ulatuses
ja glimnaasiumi alama astme ulatuses. Juba ilikooli ajal pidi tu-
levane Opetaja tutvuma koolitéoga, prooviaasta pidi ta sooritama
pérast lopetamist giimnaasiumis vilunud Opetaja abina poole koor-
musega tootades ning lopuks sooritama kutseeksami. Ulikooli eri
teaduskondade oppejoud hindasid tekkinud clukorda ning esitasid
omapoolse seisukoha Opetajate ettevalmistamise suhies,
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0 IIOJATOTOBKE YUHMTEJIEMN
B TAPTYCKOM YHUBEPCHUTETE
(1802 — 1940)

X.P. Myorn
Peswnme

Tloaroroska yuuTeney OLla HeOTTEMIEMORA YacTRIO AEATENLHO-
cr Tapryckoro yrEsepcETeTa. OE ABNANCA OJHEM H3 DEPBHX YHE-
sepcuTeroB PoccHECKOM HMNepmH, The yxe ycrasoM 1803 r. 6mno
NPeAYCMOTPEHO CO3/jaHHe OOLEro YWHTENLCKOrO HJE IeJarorade-
CKOPO HMHCTHTYTa C LBYXTFORWUHHM KypcoM obyuemmsa. B mepnimt
rOJ M3YYalHCE B OCEOBHOM IPeAMETH, IPeNojaBaeMie B WIKONE, &
BO BTOPOR IPOBOAMIKCH TAKXE 3aHATEA IO NPAKTEYECKOMY Opero-
JaBaHKIO OTHX IIPeAMETOB B TAPTYCKHX HIKONAX NOJ PYKOBOACTBOM
npodeccopos. B 1820 r. 5TOT WECTETYT IPEBPATHICA B I€JATOIHKO-
$HIONOrAYECKUt CEMEEAp, LAe HOo3XKe, BL0OaBOK Kk BHIIEHA3BaHHO-
My, H3ydaJach & MaTeMaTrka. B 1856 r. oror cemmEap 6T IAKBE-
ZUpPOBaH.

B 1861 r. 6LuIE OTXPDLITH IeJarorEYeckue KypPCH, KOTOpHE pa-
6oranu go 1867 r.

VuuTenem paspewanocs paboraTs m 6e3 DonydeHES CHERHaTb-
HOTO Iefaroruueckoro obpa3oBaHus, HO ANA DTOTO EYX¥HO Oulo cxa-
BaTh COOTBETCTBYIOWMA KBANUPUKAIROHHHIM 3K3aMeH.

B 1911 r. npu TapryckoM yHUBEpCHTETe OLIHM OTKPHTH Of-
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HOTOJHYHEIE KYPCH IO HOATOTOBKE y‘IKTeJ'ICﬂ, KO’I‘OpLIC IpPEeKpPaTHIR
pabory B 1914/15 yu. rogy.

B rogu OcroHckoRt Pecnybnmkm yuamTeNeit cTalE TOTOBMTH Ha
neTHEX Kypcax (B TeueHHe TpeX ler), OLFHAKO NO3XE OHE IpEBpa-
THJIECh B KYPCH yCOBEPIICHCTBOBAHHA yudTeneRr. Jlid NOAroTOBKH
e yumTesdet 3 1923 r. OTKPHNE ZHJAKTHKO-METOZHYECKHR CeMH-
Hap. TpeboBaHEA K DOCTYNAIUEM Ha 3TOT CEMEHAD OLUIE BLICOKE-
ME: Hazo OnU1o c/iaTh meNElt pAX DpeJBapATENLHELIX DK3aMEHOB IO
CHeNMaNLHOCTHE, YIacTBOBATh B paboTe mpoceMuHapa. [locie oxom-
HaHHAA CeMHHapa HYXHO 65‘[110 cAapaTh OK3aMeH M B TCYEeHHEe [BYX
ner paboraTr KAEAAAATOM B YUATENf B WKoje. JIMIIE HOCHE 3TOrO
IpucBanBalach KBanzpuKanud yIATENs.

YPOBCHL OOATOTOBKH yqnmeneﬂ BCEé-TaKK NOJIHOCTLIO He COOT-
BETCTBOBAJ TOIJAWIHKM TpebOBAHHAM, B HOCHE THIATENILHOrO aHAJH-
3a ¢Ta]d BHpabaTHBaT: HOBHE OCHOBH IOATOTOBKH YYHTENEH.

TEACHER TRAINING AT TARTU UNIVERSITY

H. Muoni
Summary

Teacher training has been inseparably connected with Tartu
University.

Tartu University was one of the first universities whose statute
of 1803 foresee establishing a general institute of teacher training
with a 2-year study course. The first year was mainly devoted to
subjects taught in school, the second year was also meant for practical
teaching in schools of Tartu under the supervision of professors.

In 1820 the institute was turned into a pedagogical-philological
seminary where about 20 years later mathematics was taught in
addition to other subjects. The seminary was closed in 1856.

In 1861 pedagogical courses were started which lasted till 1867.
It was also possible to work as a teacher without previous teacher
training after having passed the qualification examination.

In 1911 a one-year course of teacher training was set up which
lasted till the study year 1914/15.

In the Republic of Estonia teacher training was started in sum-
mer courses (lasting for 3 years) which later were transformed only
for raising teacher qualification. To prepare teachers in 1923 a didac-
ticmethodic seminary was set up. The demands set to those admitted
were high: they had to pass a number of qualification examinations
and take part in pro-seminars. At the end of studies the students had
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to sit a qualification examination and to work as a teacher-applicant
for two years. After that the professional qualification of the students
was decided upon.

The level of teacher training still didn’t meet the requirements
and after a profound analysis it was started to work out the new
guidelines for teacher training.



