WALDORFI KOOL TANAPAEVA PEDAGOOGIKAS

Sirje Priimagi

Viimaste aastate poliitilieed muutused Kesk- ja Ida-Euroopas
on voimaldanud Laine-Eurcopa haridusinnovaatiliste ideede ja im-
pulsside kiiret ekspansiooni itta: nii Noukogude Liidu erinevatesse
plirkondadesse kul ka teistesse (endistesse voi seni veel) sotsialistli-
kesse maadesse. Parast aastakimneid kestnud indoktrinecriva riigi-
pedagoogika ainuvalitsemist koolis vdljendatakse vajadust opilase-,
arengu- ja isiksusekeskse pedagoogika jarele, vajaduse jarele voimal-
dada koolidel valida ja ellu viia erisuguseid pedagoogilisi kontsept-
sioone ja meetodeid. Kool el peaks olema enam mitte tthiskondlik-
poliitilise tellimuse poljal inimesi vormiv mehhanisim, vaid laste elu
iithiskondlikult organiseericud vorm, kus lapsepolvele omistatakse ise-
seisva ja isevaartusliku eluperioodi oigused [Py6nos, Cnobonunkos,
1989].

Voimalust selliseid ideid ellu viia plitakse leida alternatiiv- e.
vabakoolide rajamises. Lidne-Euroopas levinuim vabakooli tiiip on
R. Steineri* pedagoogilistel pohimotetel to6tav Waldorfi kool e. Stei-
neri kool, millele panid 1919. a. Stuttgardis aluse Waldorf-Astoria si-
garetivabriku direktor Emil Molt ja Rudolf Steiner. Huvi nimetatud
koolitiiiibi ja selle aluseks oleva Waldorfi (e. Steineri) pedageogi-
ka vastu on eriii vilmasel aastaklimnel plahvatuslikult suurenenud:
1976. aastal oli maailmas veidi iile 100 Waldorfi kooli {Kiersch,
1976], 1990. aastaks on see arv tGusnud 480-ni [Laak, 1990]. 1989.
aastal loodi ka Ungaris (esimesena sotsialistlikus siisteemis) Waldorfi
kool.

Walcorfi pedagoogika eesmirgiks on isiksuse vaba eneseméaéra-
mine. Ainult ennast tundev, maksimaalselt valja arencatud isiklike

* Rudolf Steiner (1861 — 1925) — antroposoofia e. vaimuteaduse (Geis-
teswissenschaft) rajaja. Antroposoofia on Spetus, mille jargi inimese tun-
netusvoime areng viib ta vaimsuse olemuse vaatlus- ja moistmisoskusele
maailmas ja inimeses. Antroposoofia on R. Steineri jargi tunnetustee, mis
voimaldab inimese vaimsuse suubumist universaalsesse vaimsusesse. Inimese
tunnetusvoime ei ole aga midagi muutumatut, vaid seda on voimalik teadli-
kult arendada. 1913. a. R. Steineri loodud Antroposoofia Uhingu residents
asub Dornachis ( Sveits), ka Eestis on antroposoofid liitunud Antroposoofia
Seltsi.
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voimetega inimene on voimeline aktiivselt sekkuma thiskondlikku
ellu, iseseisvalt ja vastutustundega tegutsema.

Alljargnevalt loetleme Waldorfi pedagoogika pohimétteid, mille
jargi koolid todtavad:

- Oppe-kasvatusprotsessi aluseks on antroposoofiline inimese-
tundmine ja arenguopetus.

- Waldorfi kooli el rajata riigi, vaid vabalt kujuneva inimes-
tegrupi poolt. Kooli aluseks on Opetajate, lastevanemate ja oOpilaste
koostd6.

- Kooli juhib opetajate kolleegium. Direktorit koolil ei ole,
opetajad ~valivad endi seast iheks aastaks koolijuhi. Kollegiaalse
omavalitsuse naiteks on ka taielik vordsus palga poolest, arvestamata
Spetaja staazi voi kvalifikatsiooni.

— Laiendatud kunstilise Opetuse korval (Oigupoolest iseloo-
mustab kogu Waldorfi pedagoogikat kunstiline lahenemisviis oppe-
kasvatustdole) on tahtsal kohal kasitdo ja todopetus, mille eesmér-
giks on tutvustada lapsi mitmesuguste eluvaldkondadega ja arendada
neis mitmesuguseid voimeid ja oskusi.

— Pohiaineid opetatakse tsiikliliselt {3 — 5 nddala jooksul Gpe-
tatakse ainult iht pohiainet). Pohiaineteks on Saksamaa Liitva-
bariigi Waldorfi koolides kirjutamine, emakeel, ajalugu, geograafia,
matemaatika, inimeseGpetus, zooloogia, botaanika, keemia (toitu-
misGpetus), astronoomia ja Gpetus mineraalidest. Tstikliline opetus
voimaldab nii oOpetajal kui Opilastel kontsentreeruda ja stiveneda
iihesse ainesse, ka ei pea oOpilased iga tunni jdrel tmber lilituma
teisele ainele.

- Pohiaineid opetab 1. — 8. klassini itks klassiopetaja (pohiai-
nete hulka ei kuulu voorkeeled, kasit6o, voimlemine ja eurlitmia*).
Alles keskkooli vanemas astmes toimub diferentseerumine mitmesse
harusse ja lisanduvad iksikuid distsipliine Opetavad ainedpetajad.

— Voorkeeli hakatakse Opetama alates 1. ja 2. klassist, Kuna sel-
les vanuses Opib laps vahetu matkimise teel, on ta seetdottu véimeline
omandama edukalt voora keele haaldust ja intonatsiooni.

-~ Waldorfi koolis el jdeta opilasi klassikursust kordama ega
panda hindeid. Viimane asjaolu vahendab oluliselt valist saavutus-
motivatsiooni.

— Tunnistuse asemel saavad Opilased korra aastas hinnang-
iseloomustuse, mille Gpetaja koostab vabas vormis ja millega piiiitak-
se oOpilasele luua pilti tema tugevatest ja norkadest kilgedest, tema
saavutustest ja vajakajAdmistest, tasemest ja voimetest erinevates
ainetes.

* Furiitmia (Furhytmie) on Waldorfi koolides viljeldav liilumiskunsti
Lik (nn. nahtav keel), kus ptiitakse vaimset sisu, sonumit edasi anda
hingestatud fuusilise liikumise kaudu. Euriitmia jaguneb kunstiliseks ja
ravieurntmiaks.
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— Iganddalane pedagoogilis-psikholoogiline konverents insti-
tutsionaliseerib Opetajate pideva enesetdienduse. Voimaluse piires
piiiitakse uurimist66d siduda koolipraktikaga.

— Opetajate kolleegiumi kuulub ka kooliarst, kes voimaluse
korral keskkooli vanemas astmes oppetodst osa votab. Kooliars-
ti tlesandeks on nii vastutada kooli sanitaarhiigieeni eest kui ka
kitlastada tunde ja jalgida pidevalt opilaste tervislikku seisundit.

Eelnev lihiiilevaade Steineri pedagoogika pohiprintsiipidest voi-
maldab teha jarelduse: nii koolikorraldusliku, psiihholoogilise, pe-
dagoogilise, meditsiinilise kui ka praktilise aspekti eesmargiks on
ennekoike noore inimese arendamine ja kujundamine. Uheks Wal-
dorfi kooli juhtmotteks on “ilma hirmuta oppida, enesest teadlikuna
tegutseda” [Lindenberg, 1989].

Kogu oppe-kasvatusprotsess toetub vanuseastmete pedagoogi-
kale, mis tahendab antroposoofilise inimesetundmise ja arenguopetu-
se rakendamist, mitte lahtumist jaikadest ettekirjutatud arengufaasi-
dest, mille kohaselt noore inimese areng toimub vastavalt geneetiliselt
ettemaaratud ajakavale [I{ranich, 1971].

Waldorfi pedagoogika tunnustab koolieelse kasvatuse suurt
téahtsust inimese arengus, mistottu paljude Waldorfi koolide juurde
kuuluvad ka Waldorfi lasteaiad. Moisted, mis Steineri pedagoogi-
kas iseloomustavad koolieeliku suhet {imbritsevaga, on matkimine
ja eeshuju. Waldorfi lasteaia kasvataja teab, et laps ei jata meelde
mitte niivord jutustatava sisu, kuivord kasvataja kaitumise, tegevuse.
Seetottu on Waldorfi lasteaias kogu opetamine manguline: kasvataja
pagasis peab olema arvukalt lavastus-, rolli-, laulu- ja ringméange.

Kui eelkooliealine laps apib eelkoige matkimise teel, siis jargmise
vanuseastme, 7 — 14-aastaste laste Opetaja peab oskama oppeprotses-
si korraldada ja -materjali esitada piltlikult, kujundlikult, kunstiliselt,
mitte kiirustama oppet66 tleintellektualiseerimisega. Kui selles eas
lapsed viasivad kergesti oppetoost, siis peab Opetaja motlema oma
t66 imberkorraldusele. I{Gigiti tuleb sellel vanuseastmel soodusta-
da ja toetada lapse fantaasia arengut, emotsionaalset tundlikkust,
labielamis- ja empaatiavoimet. Head voimalust pakuvad selleks
muinasjutud, muudid ja legendid, mille kaudu on voimalik suunata
ja mojutada ka lapse kolbelist ja religioosset arengut. Tahiis osa
on Opetaja autoriteedil, sest selles eas laps vajab psiiiihilist orientii-
ri. Samas ei saa Waldorfi kooli Opetaja toetuda valisele, hinnete-
ja koolihirmul ning karistustel pohinevale autoriteedile, vaid ainult
oma isiklikele inimlikele ja opetajakvaliteetidele [Steiner, 1981].

Kooliaastaid 1. — 8. klassini voib vaadelda ka kui last sadstvat
perioodi. Sotsialiseerimisvahendiks on klass kui grupp, mille tervik-
likkuse ja soodsa pslihhokliima eest vastutab klassiopetaja. Laste
psuiihilise ja flilsilise tervise eest hoolitseb lisaks klassiopetajale ka
kooliarst. Hinnete puudumine ja eranditult kogu klassi edasiminek
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kuni 8. klassi lopuni kérvaldab hirmu Sppimise ja teistest mahajaa-
mise ees.

Parast psiihiliselt turvalise perioodi 1dbimist jargneb vaga pin-
geline intellektuaalne 166 keskkooli vanemas astmes, milleks opilane
on tanu nooremates astmetes tehtud toole hasti ette valmistatud.
Opilasel tuleb loobuda klassiopetaja tuge pakkuvast autoriteedist,
keda asendavad erudeeritud ja korge kvalifikatsiooniga aineopeta-
jad. Kogu aineOpetus on tugeva teadusliku suunitlusega, arendades
opilastes analiiiisi-, siinteesi- ja abstraktsioonivoime korval ka ise-
seisvat otsustusvoimet ja kriitikameelt. Péarast 12. klassi 16petamist
on Waldorfi kooli opilastel voimalus oma kooliajale lisada veel 13.
klass, mille 16petamine on ihitatud riikliku giimnaasiumi 16puek-
samitega (seda voimalust kasutab ligikaudu 1/3 Opilastest, eelkdige
korgkooli astuda soovijad).

Saksamaa Liitvabariigis tehtud uurimused naitavad, et Waldorfi
kooli 16petanud todtavad edukalt kasitddlistena, medddedena, dpe-
tajatena, arstidena, teadlastena [Kranich, 1971] ning et nende tase on
riigikooli 16petanute omaga vorreldes keskmisest korgem [Hardorp,
1989].

Saksamaa Liitvabariigi, Soome, Rootsi voi mone muu maa ko-
gemusele toetudes piilitakse koole luua Poolas, Tsehhoslovakkias,
Eestis, Gruusias ja mujal. Jargnevalt osutame monele ildisele prob-
leemile, mis vGiksid kerkida kooli rajajate ette.

1. Téahtsaim (ja komplitseerituim) on Waldorfi kooli Gpetajate
kiisimus. Paljudes Eurcopa maades (sealhulgas Ungaris) on loodud
iseseisvad ettevalmistuskeskused: Waldorfi Pedagoogika Instituut
SLV-s Wiitenis, Snellmanni korgkool Soomes, Jarna seminar Rootsis
jt. Need maad aga, millel puudub oma koolituskeskus voi Opetajate
‘lihiajalise valjadppe seminar, peavad lootma valisabile, stipendiu-
midele, annetustele kirjanduse osas jne. Kuna ndudmised Waldorfi
kooli Opetajale on tunduvalt korgemad, kui esitatakse akadeemilise
Opetajate ettevalmistusega tegelevates kdrgkoolides [Kiersch, 1978;
Hardorp, 1989], tdhendab see, et ka TU voi TPedl lopetanutest ei
saa praeguste programmide jargi veel vabakooli opetajat. Kull aga
oleks see voimalik lisavaljadppega. Vabakooli vabadus vajab inimesi,
kellel jatkub initsiatiivi ja kellele pidev enesetdiendus on eluhoiakuks,
kes tahavad ja oskavad pedagoogilist vabaruumi téita.

2. Sagedaseks kilisimuseks, mida esitatakse, on: kas Waldor-
fi kooli elemente on voimalik kasutada riigikoolis? Vastatud on
sellele kiisimusele mitmeti, kuid monede uurijate arvates on Wal-
dorfi pedagoogika elementide kasutamine riiklikes koolides teatud
tingimuste] (nt. Opetajale suuremate vabaduste andmine ainedpetuse
korralduses) voimalik [Biihler, 1990].

3. Tahtsal kohal Waldorfi kooli edukaks eksisteerimiseks on
finantseerimise probleem. Euroopa maades on rahalise toetuse kiisi-
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mustes esindatud koéik voimalikud variandid: alates Hollandist (riik
finantseerib koiki vabakoole vordselt riigikoolidega) ja l6petades
Kreekaga (vabakoolidel puudub igasugune riiklik toetus). Samuti
jaab lahtiseks kisimus, kas riigi iilesandeks oleks taluda passiivselt
vabakoolide rajamist v0i ka soodustada ja toetada nende tekkimist?
[Priimagi, 1990]. Saksamaa Liitvabariigis finantseerib riik vabakoole
80 % ulatuses, lilejadnud kulud kannavad mitmesugused institut-
sioonid, tihingud ja lapsevanemad. Egstis tuleks aga meie sotsiaal-
majanduslikku olukorda arvestades piiida saavutada vabakoolidele
talelik riiklik toetus, garanteerides koolide taseme noudmiste miini-
mumstandardi ja riikliku kontrolli. Tee demokraatlikumale ja hu-
maansemale haridus- ja koolististeemile laheb koolitliiipide paljususe
kaudu — koolid peavad olema vordvairsed, kuid mitte ihetiitbilised
[Berg, 1990].

Kaesolev kirjutis ei pretendeeri siigavamale Waldorfi pedagoo-
gika olemuse ja eeliste voi puuduste analiisile, vaid putab anda
luhitilevaadet selle pohimotetest ja rakendamise voimalustest meil.
Kasitlemata jddvad paljud olulised kiisimused, nagu suhe antro-
posoofia ja Waldorfi pedagoogika vahel, halvetega laste opetamise
voimalused, riikliku kontrolli probleemid jne. Oluline oleks aga 16-
petuseks rohutada, et vabakoolides, sealhulgas Waldorfi koolis el voi
otsida koikvoimsat imevahendit riikliku koolististeemi puuduste kor-
valdamiseks. Niisama absurdne oleks tahta, et riigikoolid hakkaksid
tootama Waldorfi pedagoogika pohimotete jargi. Kiill aga tuleks
Laine-Euroopa maade eeskujul pidada normaalseks alternatiivse-
te Oppeasutuste eksisteerimist riiklike koolide korval, olgu need siis
Waldorfi koolid, Freinet' koolid, Montessori koolid v6i midagi muud.
Vabakoolide rajamine tdhendaks mitte ainult akadeemilise koolituse
saanud Opetajatele voimalust enesetdienduseks ja vaimse horisondi
avardamiseks tthe maailmas elujouliseks osutunud pedagoogikasuu-
na ja koolitilibi kaudu, vaid ka edasililkumist demokraatlikuma
haridussiisteemi poole.
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BAJIBJOP®-IIKOJIA B COBPEMEHHOHN HNEJATOTUKE

C. llpmitmaru
Pesoue

B crarse paccmarpuBaerca MecTo Bansgopd-uikonn ¥ ocoben-
HoCTH pa3puTHA HAel llraniEep-mefaroruku B cOBpEMEHHON CECTe-
Me EapogHOTo obpa3oBannd. OTZenxsHO BLAENEHH NPREHIMIE, JE€Xa-
uMe B OCHOBe TaKoyM IUKONK; OTKA3 OT BHEIIHHX Mep NpPHHYMKAe-
HEpd, GoNLiNOf YAENLHLN BeC XYLOXKECTBERHOIO BOCHATAHHSA, TeCHAA
cBA3s yue6HOrO mponecca ¢ XH3HLI, COTPYAHAYECTBO YURTENEH, PO-
[ETeNed, AeTel, MUKIUTIeCKoe obOyUeHke U T.0.

Iloxasano csoeobpasme mopxopa P. Illraitmepa k paccMoTpe-
HEIO 9TamnoB Pa3BuTESA NuuHOoCcTE. CHOpMYIHPOBAHK OCHOBELE Tpe-
6oramns K yuuremo Banpgopd-umxoni, ompenensomue cnenupuxy
nporpaMMsl ANA ZX NOATOTOBKH.

B sakx;iouenue npEBefeHo NPeROCTEPEXEHEE 06 OUACHOCTH Ne-
PEONEHKH ONHTa TaKHX INKOJ, KOTAa B HEX HAa4YMHAIOT BEAETh YHH-
BepCaJbHOE CPEJCTBO pa3pelleHAs BCEX TPYAHOCTEN CIOXHBILIEHCH
cucremu obyuenus. x crezyer paccmarpuBats N¥IL KaK OAMH H3
BO3MOJKHLIX BAPEAHTOB MojieJlell JIHYHOCTHOOPHEHTHPOBAHHON HIKO-
nLL
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WALDORF-SCHOOL IN MODERN PEDAGOGY
S. Priimagi
Summary

The paper gives a short review of the place of Waldorf-school
and Waldorf-pedagogy in modern education. It also considers the ba-
sic principles applied in these schools: absence of coercive measures,
tight connection learning process with practical life, co-operation
between teachers, parents and students, cyclic instruction, etc. De-
parting from R. Steiner’s theory of development the characteristics of
age-specific pedagogy and demands set to the teachers of Waldorf-
school are described. The second part of the paper deals with prob-
lems facing the foundators of a Waldorf-school: teacher training,
fund-raising, the possibility of using elements of Waldorf-school in
the state-run school-system. Finally, the danger of seeing in Waldorf-
pedagogy an omnipotent means of correcting all the shortcomings
of state-run school system is pointed out: Waldorf-school should be
considered as one type of school having the right of existence in the
education system of every developed country.
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