KOOLIRAAMATUKOGU:
PROBLEEMID JA PERSPEKTIIVID

Larissa Vassiltdenko

Haridusstisteemi uuendamise kaigus tekib paratamatult vajadus
uurida ka kooliraamatukogu t66 efektiivsust. Sellel asutusel on
taita oma spetsiifilised funkisioonid kooli Gppe-kasvatusprotsessis.
Viimaste aastate pedagoogiliste uurimuste analiiiis naitab, et seda
valdkonda senini peaaegu pole uuritud ja tdnaseks meil puudub
teaduslikult péhjendatud kooliraamatukogu kontseptsioon,

Kaesolevas artiklis pliliame vaadata tdnapaeva kooliraamatuko-
gu t66 moningaid aspekte ja selgitada tekkinud probleeme ja nende
voimalikke lahendusteid. -

Raamatukogu t006 reservi ja perspektiivi selgitamiseks on mét-
tekas alustada olukorra hindamisest, lugejate uurimisest. Erilist
tdhelepanu nouavad lugejate huvid ja ootused, nende kooliraamaiu-
koguga rahuldatuse tase. Selline informatsioon peaks huvi pakkuma
ka kirjastustele, kui arvestada nende {ileminekut raamatute valjaand-
misele tellijate néudluste jargi. Lastekirjastusel aga on eriti kasulik
teada kooliraamatukogu vajaduste spetsiifikat.

Uurimuse baasiks olid Tartu linna neli kooliraamatukogu (vaat-
luse all oli ca 4000 Opilast). Need olid kiill eri vanusega ja fondide
mahuga raamatukogud, kuid probleemid, mis on vaja kiiresti lahen-
dada, on neil Gihised ja langevad kokku teiste kooliraamatukogude
muredega, mis on vilja toodud paljudes uurimustes [Bexses, 1982;
PykoBoscTBO ..., 1976; Py6unmrentr, 1950; Yrerne ..., 1980]. Vaat-
luse all olid Spilased-lugejad, nende huvid ja ootused (diapasoonis
2. - 11. kL). Uurimus haaras viimased 10 aastat, see tahendab,
et meil on andmed kooliraamatukogu olukorrast ja probleemidest
80. aastatel. Vajaliku informatsiooni saamiseks kasutati mitmesu-
guseid meetodeid: vaatlus, intervjuu, anketeerimine, lugejakaartide
analiiils, uuriti kooliraamatukogu fondide olukorda ja kooli doku-
mentatsiooni. Loomulikult ei ole 4 kooli uurimise baasil voimalik
teha suuri tldistusi, kuid olulisemad tendentsid raamatukogude t66s,
mis pedagoogilist fildsust peaksid huvitama, on voimalik esitada.

. Koigepealt huvitas meid kooliraamatukogu lugejate jaotus va-
nuse jargi. Selgus, et 2. klassi opilased, kes esmakordselt astuvad
lugejateks, moodustavad stabiilselt 10 — 12 % koigist lugejatest. See
on nn. lapselik lugeja tiilip, kes raamatu valimisel ja hindamisel
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kasutab kriteeriumi: “meeldib” voi el meeldi”. Selle kontingendi
huvide diapasoon on palju suurem kui 10 — 12-aastaste laste oma
[Pykosogcrso ..., 1976; Pybrrmrenn, 1950). Enamusel nendest las-
test on ka suur isiklik kodune lasteraamatute kogu, mis nende huve
rahuldab, seeparast paljud selles vanuses lugejad kooliraamatukokku
ei tule.

Teiste vanuserithmade jaotus kooliraamatukogus on toodud ta-
belis 1.

Tabel 1
Kooliraamatukogu lugejate jaotus vanuserihmade
jargi { % lugejate dldarvust)

Aastad 1976- 1977- 1978- 1979- 1980- 1981- 1982- 1983-
Kl 17 78 79 80 81 82 §3 84 _
3-4 171 207 180 206 248 199 250 21,0
5-6 240 163 204 234 236 237 229 229
7-8 281 9283 259 252 212 284 297 293
9-10 187 255 259 182 166 173 204 172

Lugejate arv aastate kaupa koigub, sest muutub ka kooli opi-
laste {ildarv, oma roll on ka pedagoogide isiklikul mojul Spilaste
kooliraamatukokku suunamisel. Uldiselt on aga jagunemine vanu-
seriihmade vahel vordlemisi {ihtlane (veidi rohkem on lugejaid 7. ja
8. klassis).

Eriline positsioon on 5. klassi oOpilastel, sest just selles vanuses
algab suurem &ravool linnaraamatukokku. See on osaliseli seotud
huvi tirkamisega tdiskasvanute kirjanduse vastu, eritl tiidrukutel.
N. Zitomirova [Kmromuposa, 1977], margib veel fiht eripira, mis
ilmneb ka meie uurimustest, nimeli selle ea eriti suurt aktiivsust
ajaloo- ja ajaloolise ilukirjanduse lugemises, vdhesed eksemplarid
kooliraamatukogus on loetud “kapsasteks”. Poisid ldhevad linna-
raamatukokku fantastikat ja seiklusjutie ning populaarteaduslikkn
kirjandust otsima, sest {ildjubul kooliraamatukogud selle poolest
opilasi ei rahulda.

Linnaraamatukogudesse siirduvad koigepealt erudeeritumad,
siigavamate huvidega opilased. Seetottu jadb kooliraamatukogu lu-
gejateks tavaliselt norgem osa Opilastest.

Kuuenda-seitsmenda klassi kooliraamatukogulugejate arv veidi
kasvab nn. sundlugejate arvel (nad loevad peamiselt opetaja noudmi-
sel). Selle kontingendi analiliis niitab, et meil on tegemist peamiselt
keskmise ja nérga oppeedukusega ja killaltki piiratud sonavaraga
opilastega.

Enamik vanemate klasside opilasi podrdub kooliraamatukok-
ku vaid oppe-eesmargil. Peafaktorina nimetatakse aja kokkuhoidu
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6. k1 7.kl 8.kl

Joonis 1. Kooliraamatukogu lugejate jaotus oppeedukuse jargi:
m - tugevad dpilased,
0 - keskmise dppeedukusega oOpilased,
m - norgad opilased (1984/85. 6-a.).

(79 % poistest ja 62 % tiidrukutest kaib sel pohjusel veel kooliraa-
matukogus), 10 % tidrukutest ja 18 % poistest loodab saada seal
kvalifitseeritud konsultatsiooni kirjandite kirjutamiseks ja ettekande
jaoks materjali otsimisel. Nende rahulolu raamatukogu fondiga on
vaga madal. Kui 20 % tlidrukutest ja 11 % poistest on sellega veel
rahul, siis 11. klassis rahulolijaid peaaegu pole. Kooliraamatuko-
guga on rahul ainult liksikud, koige norgemad opilased, kes peale
programmis néutud kirjanduse muud ei loegi.

Omaette probleemiks on poiste ja tidrukute erisuguse orien-
tatsiooni arvestamine kooliraamatukogu t66s. Kui 3. - 4. klassi
opilastel olulisi erinevusi lugemishuvides peaaegu ei ole, siis 5. — 6.
klassis algab ilmne lahknemisprotsess, See on stabiilne tendents lu-
gejate arengus, mida naitavad peaaegu koik selle sajandi uurimused
[pos. 1~ 11, 14, 17, 20].

Kbige tugevamalt tulevad need erinevused ilmsiks jargmistes
valdkondades: inimsuhete maailm, sport, poliitika, loodusteadusii-
kud ja tehnilised alad. Esimese vastu tunnevad suurt huvi peamiselt
tidrukud, tllejadnud valdkonnad on peaaegu puhtalt poiste paralt.
Just nendel aladel on kooliraamatukogus eale vastavat kirjandust
aarmiselt vahe, selleparast me ei imestagi, et fondiga rahulolematute
poiste arv on viis korda suurem tiidrukute arvust.

Tervikuna on situatsioon fondiga véga muret tekitav. Igal aas-
tal lisandub raamatukokku keskmiselt 500 — 600 raamatut, seega
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arv kasvab pidevalt, kuid fondi struktuur oluliselt ei muutu. Koige
paremini on varustatud kirjandusega 1. — 3. klassi opilased. Las-
teraamatud moodustavad 15 % koguarvust. Ule poole fondist on
tithiskondlik-poliitiline ja klassikaline ilukirjandus, mis peamiselt on
aineprogrammidega seotud, 1¢ % raamatutest on opetaja jaoks, s.o.
pedagoogilis-metoodiline kirjandus. Loodusteaduslike tdode hulgas
on moned otse pollumajandusega seotud, mis linnalapsele midagi ei
paku ja seisavad siin kasutamata. Eakohaseid populaarteaduslikke
ja tehnikaalaseks omaloominguks suunavaid raamatuid on vaga va-
he (nende arv ei iileta 1 %). Veelgi vihem on raamatuid spordisi ja
kunstist, psithholoogiast jne.

Erinevates kooliraamatukogudes pilt veidi erineb, kuid ildiselt
on situatsioon tsentraliseeritud fondide komplekteerimise tottu sar-
nane.

Eriti teeb muret sellise kirjanduse taielik puudumine, mis voi-
maldab ennast paremini tundma oOppida, oma voimeid hinnata ja
teadlikult kujundada oma eluplaane. Kooli varase diferentseerimise
tottu on see tosine pedagoogiline probleem.

Kooliraamatukogu tanase olukorra analillisi pohjal voime teha
jarelduse, et printsipiaalselt oleks tarvis muuta fondide komplektee-
rimist ja lugejatega t66 organiseerimist.

Esiteks, tuleks silmas pidada, et lugejate pohikontingendi moo-
dustavad 4. — 8. klassi opilased, kes ei ole dppimises edukaimad.
Lugeja arengu seisukohalt on see vanusevahemik koige olulisem,
kuna siis kujuneb suhteliselt plisiv positsioon raamatute lugemise
suhtes, Jargnevatel aastatel olulisi nihkeid enam ei toimu. Eeltoodud
fakte arvestades jireldame, et kooliraamatukogu komplekteerimise
slisteemi tuleb fundamentaalselt muuta. Raamatukogu fondi pohiosa
peaksid moodustama ilukirjanduse ja populaarteadusliku kirjanduse
parimad teosed 11 — 14-aastastele. Ka infoteenindus vajab reorgani-
seerimist, et ta vastaks laste psiihholoogiale, arvestaks nende huvide
diinaamikat.

Teiseks. Vanemate klasside oOpilaste ootuste uurimine kooliraa-
matukogu suhtes nditas, et nad on rohkem orienteeritud teaduslikule
ja aimekirjandusele, mis annab neile siivateadmisi kooli dppeainete
piires. Peale selle vajavad nad kirjandust mis aitaks neil organiseerida
mitmesuguseid ilekoolilisi Gritusi (ringide t66, klubide tegevus, kon-
kursid, kilvad, oliimipiaadid jne.). Vanema astme opilaste vajaduste
spetsiifika peaks samuti kajastuma fondide komplekteerimisel.

Kolmandaks, palju rohkem tuleks arvestada poiste ja tlidrukute
lugemishuvide erinevusi. Meie nurimustulemused naitavad, et tana-
ne kooliraamatukogu fondi struktuur on feminiinse orientatsiooniga.
Seetottu on meil liiga palju rahuldamata noudlusega meessoost lu-
gejaid.

Lopetuseks, just kooliraamatukogu peab saama asutuseks. kus
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Opetajate abiga pidevalt uuritakse eri vanuseastmete lugejahuvi di-
naamikat. Alles nende uuringute baasil saab teha raamatute poh-
jendatud tellimusi. Kooliraamatukogude tellimused peaksid olema
aluseks kirjastustele lastekirjanduse plaanide koostamisel.

Raamatute saamiseks vaiks p6orduda teadlaste, kirjanike, aja-
kirjanike poole, ei tagada laste arenguks vajalikku informatsiooni.
Naiteks, sellise koost60 areeniks voiks olla kirjandus, mis aitaks
koolilapsi nende enesemaaramises.
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IIKOJBbHASA BUBJIMOTEKA:
ITPOBJEMLI U NIEPCITEKTUBH

JI.!. Bacraruyerko
PeswoMe

Hccnegoparne cerofHAMHEEr0 COCTOARRA Ael B WIKOMLHOU 6HO-
JAEOTEKe MOKA3WBAET, UTO ee¢ QOHAN He YAOBICTBOPAIOT IOAPOCTKOB
2 ocobeHHO cTaplrfeKNaccHEKOB. HM ABHO He XBaTaeT NTETepaTypH,
HO3BONAIOUEN JTyullle HOHATH CBOE OCOGEHHOCTH H BO3MOXHOCTHE K
OCO3HAHO CTPOUTL JXKEIHEHHHE IJaHH.

Crpykrypa EMeoWEXcs QOHZOB HMeeT "KeHckyio” OpHeHTa-
nmo. YECIO Hey[OBIETBOPEHHHX HMH MaJEYEKOB B HECKONLKO paa
BLUIE, ueM JeBodek. K ToMy e "cHnpHme” yualEecs yxe ¢ 5-To
Kllacca HOKHAAIOT WKONLEY0 6HONMOTEKY, OCHOBHEM KOETHHIEHTOM
ee umTaTened aABuAlorcs "cpesBme”’ ¥ "cnabue” WKONLHEKM, HyX-
JaoMEeCHs B yIydlleHHA KEPOPMALWOHHON CIyxOW ¥ B KBanmdu-
LUPOBaHHOA moMOIA bmbinoTexapei.

BomrumEcTBO yuammxcd cTapliEx kjlaccoB obpamamrci B
WKONLEYI OHOIMOTEKY HCKIIOWHTENLHO B y4ebHHX Nensx, Hafe-
AChb COKOHOMHTS, BpeMa., OHm xoren® 6u BEZers Gonnile HaydHo-
HONYIAPHHX ¥ HayYHWX K3ZaHWM AU YyruyOGIeHEOro H3YUeHHA OC-
HOBHHX OpPeAMETOB H NHTEPATYPY, NOMOramollyld B OpPraHE3aNHy
Pa3nEYENX WKOMEEX Aen (kny6oB, KPyikKKOB, KOHKYDCOB, decTH-
Bajeit ® T.IL).

VumTHBad BCe BHIIECKA3AHHOE, MOMHO CAENaTh BEIBOA O TOM,
YTO DpH KOMOJEKTOBAaHHE (OHAOB HeobXofmMmo Goilplle YYHTHBATH
cnennduxy paboTH WKOILEOU OEOIEOTEKH, I/le JONXKHH BECTHCH CH-
CTeMaTHYeCKHe ECCIEAOBAHEA IOHOrO YETaTeNd. VIMEHHO OHa JONHC-
Ha aKTEBHO BIHATE Ha (JOPMEPOBAHEEE H3JaTeNhCKHX IJAHOB BHIIY-
CKa ReTCKOH M IOHOWECKOH IIMTepPATYDHL.

PROBLEMS AND PERSPECTIVES
OF SCHOOL LIBRARIES

L. Vassiltschenko
Summary

An investigation of the present situation of school libraries
demonstrated that their funds do not satisfy the needs of teenagers,
especially senior students. There isn't clearly enough literature en-
abling them to better understand their peculiarities and possibilities
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and consciously set up their plans for life.

The structure of the present funds has a "female” orientation.
The number of male students dissatisfied with the funds is many
times that of the female students. In addition to that the advanced
students already in the fifth form say farewell to the school library.
So the bulk of its readers are average or weak students in need of a
better information service and guidance by the librarian.

Most of the senior students turn to the school library exclusively
for study purposes in hope of saving time. They would expect
more popular science and scientific books for a deeper study of the
main subjects as well as literature on organization of various school
activities (clubs, competitions, festivals, etc.).

Taking into account the above-mentioned it may be concluded
that when putting together the funds it is necessary to pay more
attention to the specific needs of these libraries. It is also necessary
to study the needs of the young readers systematically. They have
to exercise their influence in making up the publishing plans of
literature for children and youth, too.
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