OPETAJATE ETTEVALMISTUSE PARANDAMISEST
TARTU ULIKOOLIS

Larissa Vassiltsenko

Opetaja professionaalsus, motivatsioon ja pedagoogiline kom-
petentsus kujunevad vilja juba iilikoolis Gppimise ajal. Sealjuures ei
ole olulised ainult Oppeainete sisu, oppemeetodid. kaasatus eriala-
sesse teadustOdsse, vaid ka opetajakutse mainekus kursusekaaslaste
ja oppejoudude seas. Monikord on just keskkond see, mis mojutab
iiliépilasi orienteerima prestilzikamatele erialadele, ka siis, kui nad
tunnevad kutsumust tootada lastega.

Lisaks sellele on spetsialiseerumine hulgale iiliopilastele suur
probleem, kuna ei olda teadlik oma pedagoogilisest potentsiaalist.
Sellest annavad tunnistust 1989/90. 6-a.-l korraldatud praktikajargse
kisitluse tulemused. Peaaegu 75 % vanemate kursuste iilidpilastest
pooldab iilikoolis opetajate kutsesobivuse diagnostika sisseviimist.

Tudengite enesehinnang opetajatodks ettevalmistatusele néaicas.
et kaikide teaduskondade lopetajad on tugevad oma erialal. Kuid
kasvatusiilesannete lahendamisel tunnetavad samad tlidpilased sa-
geli oma psithholoogilis-pedagoogilist ebakompetentsust. Nimetatud
hinnangud langevad méarkimisvaarselt kokku koolijuhtide arvamu-
sega meie lopetajatest-stazdoridest. Sama tosiasi nahtub ka rohkem
kui 200 praktikandi tunni analidsist.

On taheldatav isegi omaparane paradoks: isegi siis, kui ili-
opilasel on vaid viga head hinded ja ta on pedagoogikaoliimpiaadi
voitnud, hindab tudeng ise oma valmidust opetajatéoks tisnagi ma-
dalalt. Selle pohjuseks on asjaolu, et loengutel ja seminaridel on
voimalik omandada siigavaid teadmisi, teadusinfo teoreetilise ana-
ladsimise vilumusi, ettekandekogemusi; naha eredaid oppejoude,
kuid pole voimalik 6ppida pedagoogilist suhtlemist. Pealegi on ligi
80 % koigist pedagoogika-alasiest publikatsioonidest piihendatud
didaktikale, s.t. ennekoike on loodud aineopetusalase eneseharimise
eeldused.

Pole juhus, et 2/3-1 praktikantidest, kes tulevad suurepirasel
toime Oppetdd kognitiivse eesmargistamisega, on raskusi afektiivsete
taotluste maaramisel.

Pedagoogitdo efektiivsuse uurijad esitavad umbes 200 pedagoo-
gilise tehnoloogia elementi. Praeguse oppekorralduse juures suuda-
vad tliopilased omandada nendest vaid vahese osa. Pigem on nad
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valmis monoloogiks, sattudes raskustesse valdkonnas, mida nimeta-
takse dialoogiliseks suhtlemiseks Opilastega.

Eelkirjeldatu lubab maarata mitut olulist probleemi senises ope-
tajate ettevalmistuses. Nimetaiavaid kitsaskohti on voimalik iletada
vaid tdiesti uue opetajate ettevalmistuse kontseptsiooni raames.

Eelkoige tuleb iile vaadata tulevasie Gpetajate ettevalmistamise
eesmargid, tlilesanded, Opetuse sisu ja meetodid. Sealjuures tuleks
arvestada sellega, et tegu on iileminekuga ainele orienteeritud koolilt
isiksusele orienteeritud koolile. Tuleks teha koik véimalik Opetaja-
kutse prestiizi tostmiseks.

Uliépilaste-pedagoogide enesehinnangu ja nende ettevalmistuse
parandamiseks on vaja luua iilikooli juurde spetsiaalne Opetaja-
te ettevalmistuskeskus, mis on tehnika ja teaduse viimase sona jargi
sisustatud. Niisuguses keskuses voiks iga uliopilane saada kvalifitsee-
ritud konsultatsiooni oma kutsesobivuse kohta ja aktiivselt tegelda
psihholoogilis-pedagoogilise uurimistéoga mitmesugustes laborites.
Sealjuures peaks tudeng saama kasutada nillidisaegset pedagoogika-
alast informatsiooni. Tulevaste Opetajate kvalifikatsioonile aitaks
kaasa osalemine klubides ja seminarides, kus lahendatakse haridus-
elu aktuaalseid probleeme. Samaaegselt aitaks nimetatud keskus la-
hendada veel Giht Opetajate ettevalmistusega seotud probleemi: suur
osa 1lidpilasi {eriti reaalaladelt) kaebavad ebapiisava tldkultuurilise
etievalmistuse tile. Seda liinka aitaks tdita keskuse juures pidevalt
tegutsev spetsiaalne lektoorium, kus esineksid silmapaistvad teadus-
ja kultuuritegelased.

Sailitades tlikooli traditsioonilise orientatsiooni keskkooli dife-
rentseeritud vanema astme Gpetajate ettevalmistusele, kes suudaksid
opetada siivaaineid ja integreeritud kursusi, tuleb arvestada ka Eesti
Vabariigi péhikooli vajadustega. See on eriti vajalik seoses vaikes-
te maakoolide taastamisega, kus iiks Opetaja peab Opetama 2 — 3
erinevat ainet ja olema mitmekiilgne klassivalise t66 organisaator.
Ulikool peab selle eest hoolitsema, kuna ajaloolasi, fiiiisikuid, keemi-
kuid, bxolooge, geograafe, psithholooge jt. valmlstatakse Eesti jaoks
ette amult siin.

Koik eeloeldu tingib vajaduse diferentseerida opetajate etteval-
mistust ka pedagoogilistes osakondades.

Esimest taipi ettevalmistuse jaoks, s.t. gimnaasiumi-, erikooli
jt. Opetajate tarvis on otstarbekas sailitada praeguseks valjakuju-
nenud soliidne teoreetiline baas, tagades ilikooli stuudiumi lopul
spetsiaalsete distsipliinide abil pedagoogilise kompetentsuse vajali-
ku taseme. Nende jaoks, kes juba ilikooli astudes on rohkem
orienteeritud kasvatustdole, tuleb tagada voimalus oppida alterna-
tiivsete Oppeplaanide alusel alates I kursusest. Nimetatud plaanides
peaks rohkem tahelepanu podratama pedagoogikale, psihlioloogiale
ja kasvatust66 metoodikale. Alternatiivplaanide alusel oppijate eri-
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alane ettevalmistus voiks olla pedagogiseeritum ja juba algul orien-
teeritud pohikooli vajadustele. Opetajate diferentseeritud etteval-
mistuse probleemi lahendamisel tuleb pidada vajalikuks tileminekut
mooduloppe stisteemile koos valismaal dppimise voimalusega.

Uute oppeplaanide ja Opetajate ettevalmistuse programmide
valjatGotamisel tuleks arvestada ntldisaegse korghariduse arengu-
tendentsidega kogu maailmas: fundamentaliseerimisega, individuali-
seerimisega, humaniseerimisega ja integratsiooniga. See eeldab taien-
dava to60na tulevaste opetajate psithholoogilis-pedagoogilise etteval-
mistuse tuuma selgitamist. Tuleks arvestada Opetaja rahvusvaheliselt
tunnustatud kvalifikatsioonistandardiga. Selleks tuleb Gpetada sel-
liseid aineid nagu pedagoogika ajalugu, kasvatusfilosoofia, vordlev
pedagoogika, ild- ja pedagoogiline psiihholoogia jt. Nende ainete
Opetamine on voimalik ilevaateloengutel (reaal- ja humanitaarvoo-
rud), sivakasitlusega seminaridel ja kollokviumidel, kus t66tatakse
1dhi vastavasse ainevalda kuuluvad pohiteosed. Sellega taastatakse
meie ilikooli parimad traditsioonid Opetajate ettevalmistusel.

Paralleelselt soliidse teoreetilise ettevalmistusega (arvestades tu-
levaste Opetajate t00 eripdra) on oluline ka pedagoogilise tehnoloogia
pohielementide valdamine, Seetottu on vaja tegelda mitmete raken-
duslike kiisimustega. Niisugune Opetajate ettevalmistuse valdkond
eeldab t60d viikestes gruppides (10 — 15 inimest) spetsiaalselt et-
tevalmistatud treenerite juhendamisel, hastisisustatud videostuudios.
Uleminek tudengite aktiivoppe meetodite kasutamisele ettevalmista-
misel eeldab asjakohase kirjanduse kittesaadavaks tegemist ja vaja-
like metoodiliste materjalide operatiivse paljundamise voimalust.

Omaette probleemiks on pedagoogilise praktika organiseerimi-
ne. Selleks valmistumisel on vajalik eelnevalt auditoorsetes tingimus-
tes kasutada mitmesuguseid aktiivoppe meetodeid (videoetiiidide
analiilis, rollimangud, microteaching jt.). Nimetatud meetodite ka-
sutamine eeldab omakorda psiihholoogilis-pedagoogilisie situatsioo-
nide videoteegi loomist ja vastavate tehniliste tingimuste olemasolu
baaskoolis, kus saaks grupis vaadelda ja analiisida opetaja tegevust.
Niisugune eelettevalmistus voiks 16ppeda arvestusega, mis annab oi-
guse minna koolipraktikale. Viimase efektiivsuse tdstmiseks on vaja
valja toGtada praktika tdpne programm koos Opetaja tegevuse hin-
damise kriteeriumidega. See holbustaks praktikandil oma pedagoo-
giliste vOimaluste hindamist ja kergendaks opetajatel iseloomustuse
koostamist. Hinnangukriteeriumide olemasolu vdimaldaks uurija-
tel statistilise analiliisi andmete baasil vorrelda erinevate erialade
tiliopilaste probleeme ja vajadusi ning arvestada nendega tulevas-
te opetajate ettevalmistamisel. Loppetapiks on riigieksamid, mille
abil kontrollitakse tulevase Gpetaja professionaalset kompetentsust.
Parast eksamite edukat sooritamist ja pedagoogikaalase diplomit6o
kaitsmist on soovitav ette ndha vahemalt 1 aasta jooksul koolis sta-
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zeerimine. Seejarel toimub atesteerimine, mille pShjal otsustatakse
Opetajakutse andmine.

K BOIIPOCY OB YJYUYHNIERUHA IIOATOTOBKH
VUYUTEJIENI B TAPTYCKOM YHUBEPCUTETE

J.A. Bacunaruenko
PeaoMme

CerofHAMEAL NOATOTOBKA NEeJarorOB B YHHBEDCHTETE HMEET
MHEOr'O y3xkEX MecT. CaMooneHka YPOBES HOATOTOBIEHHOCTH K Y9H-
TENBCKOMY TPYAY Y CTYACHTOB BceX (paKyiLTeToOB FOBOILHO HU3KA.
Jlyume Bcero roToBH OEE K "MOHONOrY” IO mpeAMeTy ¥ HaMHOTO
xyxe k " guanory” ¢ ygamummcs, 9To 0OyCIOBIEHO CYLieCTBYOMWeN
JIeKUEOHHO-CeMHHApCKOl cHcTeMon uXx obyuenus. Hemano mpobuem
BL3HBAaeT cHenuEaausanus: 75 % cTapmexypCHUKOB 3a BBEAEHKE CIe-
LHaJbHON JMArHOCTEKE Ha npoduprrofEocTs. OHE Xe TpebymoT &
yCHIIeHEA ODIEKYNLTYPHO! NOATOTOBKY GYAYWHEX yuHTeTeH.

Msorze 3 BHINENEPEYMCIEHHERX TPYAHOCTEM MOXHO IPEOXO-
JeTh TONLKO B PaMKaX ODHENUOAANLHO MHOM KOHIENOWE oOyueHHmS
mefaroros B yEEBepcrrere. OEa npejnojaraeT yCANeEHe TEOPETH-
YeCKOt NCUXOJOro-Oefaroradeckoit 6asu 3a cyer YTeHHA 0O30PHHX
KypCOB II0 BOIPOCaM NCTOPHM He/larordkd, PunocouE BOCIHTAHKS,
TefarorEYecKofl ICHXONOTAH 0O HOTOKaM (€CTECTBEHHKM, IyMaHHE-
taprun). OBnajenue xe Hagbolee 3HAUMMLIME IPOQECCHORANLHE-
ME yMEHNAME ¥ HaBWKaMA JONXKHO OCYUIECTBIATECA B YCIOBEAX
CIeNHaNbHEX CTYAHEMHLX 38BATAX B MaJWX I'PYIHax.

AxTuBHIE MeTOAH OOyUeHAS MOTYT CIYXHETH CBOETO DOZa Ire-
PEeXOJHEIM J3TANOM OT TEOPHH K CaMOCTOATENLHOU NefarorudecKon
JeATeILHOCTE B YCIOBHAX WKONLHON NpakTEKE. llopnaneEdio 9¢-
dexTEBEOCTA NOCTefHER cmocobcTsoBasa 6L paspaborka WeTKEX
KpATEpHEB ONEHKHA HEJArorEIeckKoi KOMIEeTeHTHOCTH IPaKTHKaHTOB.
Toraa yuuTena Ha OCHOBe ONpefelleHHOY WKAJL BMECTO HANMCAHHA
OPOCTPaEHHX H Pa3MEITHX XapaKTePECTHXK OrPaEMYEBANECH 6L ome-
HOUHHIM nucToM. Ha 6ase crarHcTEuecKod 06paborky ¥x Bo3MOXeH
Cephe3HKl aHanu3 ILIIOCOB B MHHYCOB NOATOTOBKH K BHeCEHHE CO-
OTBETCTBEHHO KOPPEKTEBOB.

Ilpo6neMu BKIIOUEHEA CTYAEHTOB B HaydHLE HCCIEOBAHHA B
obnacTH 06pa3oBaHMA, BOOPOCH NPOPODHEHTANME A PaCUMDEHAA
KyILTyPHOTO KPYTO30Pa BO3MOMHO DEWINT HPH YCNOBHH CO3XAHHA
IpH YEEBePCHTeTe cnenuailbHoro "llenrpa moprorosxe yquremen”.
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ABOUT IMPROVING TEACHER TRAINING
AT TARTU UNIVERSITY

L. Vassiltschenko
Summary

Teacher training at the University nowadays has many bottle-
necks. The assessment of the level of preparedness for a teacher’s job
by the students of all faculties is quite low. They are best prepared for
a “Monologue” on the subject matter and far less for the "Dialogue”
with the pupils. It has been caused by the existing lecture-seminar
system of teacher training. Much problems have been caused by
specialization — 75 % of senior students voted for the introduc-
tion of special diagnostic procedures for professional qualification.
They also demand a rise in the general cultural preparedness of the
wouldbe teachers.

Many of the above-mentioned difficulties could be overcome
only by radically changing the conception of teacher training at
the University. It presupposes a strenthening of the theoretical
psychological-pedagogical basis by reading general courses on histo-
ry of pedagogy, philosophy of education, pedagogical psychology on
different trends (science, humanities). The mastering of major pro-
fessional skills and experience must be carried out in special studio
activities in small groups.

Active methods of teaching may serve as a transitory stage from
theory to independent classroom teaching activities. An increase in
the efficiency of the latter might be achieved by working out exact
criteria for assessing the teaching competence of the teacher students.
Thus teachers, on the basis of a fixed scale, would limir themselves
to writing assessment records instead of writing long and diffuse
reports. On the basis of a statistical analysis of these records it
would be possible to make a serious study of the pluses and minuses
of the preparing process and to introduce the necessary corrections.

The problems of integrating students into scientific research
in pedagogy, of their professional orientation and widening their
cultural world outlook may be solved when a specialized “Teacher
training cenire” is set up at Tartu University,



