VATMSELT ALAARENENUD LASTE KONETEGEVUSE
KUJUNEMINE JA ISBARASUSED

; ~-E. Karlep

Edne arengu.psﬁhholooglltqed eeldused
Ulevaaﬁe-aaamiseks vaimse alsarenguga laste konest
vaatlems selle arengut, keeleliste vahendite valdamist ning
nende kasutamist lapse tegevuses. Nimetatud aspekte saab
~ eristada siiski ainult teoreetiliselt, sest tegelikkuses
omandatakse keelelised vahendid koneldes, kdne aga on seo—
tud lapse tegevusega. KOne areng xujutsb endast seega kee-
leliste vahendite omandamise ja funktsioneerimise .{ihtsust
(Markova 1974). Kone funktsioonid (keele kasutamine) on
omakorda seotud lapse pohilise tegevusega igel arengupert—
ocdil.

" Emotsionaalse suhtlemise tulemusel kujuneb normaalsel
lapsel 10 kuu kuni 2. a. vanuses kdigepealt kdne nimetav
(nominatiivne) funktsioon. mis avaldub esemete, olendite,

" tegevuste nimetamisena. Laps 6mhndab sel perioodil sdnade

' sllbistruktuurid. Hakatakse véljendama mdningaid suhteid.
D. Slobini (1976) Jjargl valdab laps nendest teisel eluaas—
tal vdhemslt jérgmisis o '

- asend (1lle toas, vesi siin),
- palve, soov (anna pall), )
- eitus (auto ei), .
- giindmuse vol tegevuse ktrjeldua (emme istu),
" = kuuluvus (t&di auto), -
- tunnus (auto keatki),
- kiisimus (kus emme?) .
Nagu naldetest Jja nende aluseks olevate suhete iseloomust
gelgub, nduab kone kasutamine sel perioodil juba kiillalt-
ki arenenud intellekti.

Ménguline esemells—operatsionaalne tegevus (manipu-
leerimine esemetega) 2 - 3 a. vanuses Xutsub esile dialoo-
gi, mille abil antekse edasi emotsioone, kutsutakse koos-
t66le (méngima). Aktiivselt areneb ildistamine: sBnad kui
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esemete "nimed" muutuvad nimetusteks. Dialobgi eri liikide.
kasutamine nGuab sdnade seost lauses, suhteliselt tépset s~
nade silbi- ja haalikustruktuuri. Kuid lapse kéne on sel
ajal partnerile méistetav siiski ainult konkreetses situat-
sloonis. Sdnad seostatakse alles koneldes, s. t. kénele ei
eelne ltluse kiillaldast plapeerimist. Tiht; alustab laps iit-
lust lihikese lausega, mida ta hiljem téiendab. . (Ronis...
Kiisu ronis... Kiisu rodis...laual.) Ndites toodud lausete -
ahel kajastab iitluse genereerimise operatsioone, mis sel pe-

rioodil sooritatakse iikshaaval ja osaliselt vidlikones. Vaim-

se alaarengu korral ilmneb nimetatud néhtus veel algklassi—

deski.

Jédrgneb rollimangude perlood, ‘mis nduab kaaslaste ning
iseenda tegevuse reguleerimist‘ja planeerimist. Vastavalt
kujuneb monoloog ning hakkab arenema sisekone, mis voimal-—
dab ,planeerida Jja organiseerida’ méngu (4,5 - 7 a.) (Markova
197%).

Lapse normaalse. arengukorral on koolieaka . védhemalt
elementaarselt formeerunud k5he:nominatij.vne\, ildistav, kom-
‘munikatiivne ning reguleeriv-planeeriv funktsioon. Keeleva- -
‘henditest on selleks ajaks omandatud sdnade h&ilikn- Ja sil-~
bistruktuur, liht- ja liitlausete mudelid dialoogi - ning
elementaarse monoloogi genereerimiseks. Lausemudelite val~"
damine eeldab omakorda sdna muutevormide tundmist ja prak-
tilist kasutamist. Olulisel m#&ral on kujunenud samuti si-
sekone. KG5ik nimetatu voimaldab vabalt subelda méngu kui
lapse pthlLse tegevuse kaigus ning on iiheks koolikiipsuse
tunnuseks.

~  Suurte ermevustega areneb vaimse alaarenguga laps. Fea-
aju poolkerade koore difuusse kahjustuse tagajérjel on oli-
gofreeniku tunnetuslik ja motéornq aktiivsus puudulik, Oi-
geaegselt ei kujune esemelis-operatsionaalne tegevus (mani-
puleerimine esemetega) ja hiljem miing! Korgemate psiiiihillé—
te protsesside (taju, milu, motlemlne) areng on pidurdatud.
Primitiivseks aa hajuvaks j&&b tahelepanu kui liks sihipédra-
se psliihilise tegevuse eeldusi. Loomull.kult kajastub koik
) m.metatu kdne arengus. . ’ '

Kolgepealt leiame, et lapse pnmtuvne tegevus el kut-~

su esile Jaraest uute kdnefunktsioonide kujunemist (uldls—
tamine, planeerimine) L. Vogotski mirgib lisaks, et vaimse -

/
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_alaarenguga lapse puudulik intellekt ei vGimaldagi "konet
k8ikides funktsioonides kasutada (1356:424). Seega on isna
loomulik, et ei arene nditeks kone lldistav ja reguleefiv—
planeeriv funktsioon. Vastavalt jééved omandamata ka pal-
jud keelevahendid, sest viimased saavad areneda ainult
.mingit funktsiooni teenindades, ainult kdnetegevuses.

Kone piiratud‘kasutémisel omandatakse keel ainult osa-
liselt, moonutatult. Vhatlemegqsitatud mete selgitamiseks
léhemalt sdnade tdhenduse kujunemist, mis on tlhedalt s8e0-
tud mGtlemise arquugpgfL. Végotski kirjutabs: "Sona tdhen=
dus on ﬁldistus".(1956=314), s. t. on iiks tegelikkuse pee-
geldémise viise, mille kvaliteet sdltub konkreetsest lap-
sest. Kone arengu algetappidel el ole kujutluste Ja elu-
kondlike mdistete vahel veel hierarhilisi suhteid, kehti-
vad ainult taju abil mé8ratletavad suhted ("Sgotseki 1956
307). Kones vﬁljéndapakse sgda, mis on $amaaegse1t nédhtav,
kuuldav vdi kombitav, mis avaldub tervikuna mingis situat—
sioonis. MSistete hierarhis puudulikkust kajastab nditeks
situatsioon, kus lébs kasutab vordvisirsete sonadena nime—
tusi roos ja 1ill, kass ja loom. Need sonad on sel juhul
siinoniiimid (mitte samaviitelised sdnad), ilihe ja sema  ob=
Jjekti tﬁhenduselt_vardﬁaérsed'nimetused. T6epoolest, 1laps
kasutab sona gggg ka. teiste iiliede, s0na kass teiste vii-
keste loomade kohta.'Vaimsé alaarengu korral ilmneb selli~
ne néhtus, mitmeid asstaid.

Mingi abstraktse tahendusega sona lapse kones ei ka-
jasta mitte alati abstraktse motlemise olemasolu ning min-
gi konkreetne termin kellegi kdnes ei tdhenda veel vastava
ndhtuse tundmist Ja m3istmist. Omandades keele glisteemi
seisukohalt erineva iildistusastmega sdnu, Jaavaq need vaim -
se alaarenguga lapse .jaoks kausks ‘ajsks ¢ tahenduslikult
. iiksteise suhtes vordvaarseteks ja nende juhuslikult -adek-
vaatne kasutamine 6n tegelikult illusioon sdnade t&henduse
omandamisest Kirjeldatud puue avaldub muide eredalt ese-
mete ja olendite rilamitamisel. :

Koneldes ei vaheta inimesed mitte lihtsalt sOnade ta-
‘hendust, vaid motteid. Lause genereerimisele eelneb alati
mingl kujutlus voi mdte, mis kiill 16plikult formeerub al-
les iitluses. Arvestedes abikooli Gpilaste mdtlemise kae-
muslikkust (85ltuvust situatsioonist), véhest paindlikkust
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ja samal ajsl situatsiooni v&ga ildist tajumist, on arusaas-.
dav genereeritavate lausete luhidus Ja viéhene konkreetsus.
Primitiivse mdtte viljendamiseks on lapsele kiillalt fildise
téhendusega sonadest, puudub vajadus pikemate sOnaiihendite

(eriti atributiivsete iihendite), kerminite ja sbstraktse té-

hendusega sdnade kasutamiseks. Intellekti puudulikkus pee~
geldub nii kGne sisulises kiiljes kui ka iitluse 'forhaarees
struktuuris. Kasutatud sdnad ja sdnalihendid ei oma seda mo=~
tet, mis lapse normaalse arengu korral. Lause on sageli ag-
rammatillne, tekst ebaselge. Teiselt poolt vdidb lause mdni-

kord olla agrammatxline ka keelevahendtte véhese valdamise

tottus -
Koneldes lahenddb inimene mingit suhtlemisﬁlesannet,
mis tuleneb inimese vajadustest ja soqvi@estvCLeuntJev 1974).

Utluse genereerimisele eelneb alati kdnesoov ehk intentsn

Ka vaimse alsarenguga lapse kdnet iseloomustades el saa moo-
da minna tema emotsionsal-tahtelisest sfédrist, huvidesti
Alaarenguga lapsele pakuvad moningat huvi riingud, pildid,
lapse igapdevane tegevus, mitte aga intellektuaalsed iiles-
anded. Opetaja v3i normaslse éakaaslase poolt alustatud "ine-
tellektuaalne® vestlus osutub talle harilikult igavaks, sa—
geli ka arusaamatuks. Voib védita, et mérgatavalt mojutab
" kBnearengut anomaalse lapse huvide pitratus. V. Petrova kir-
jutab: "Anomaalselt arenev praktiline ja tunnetuslik tege-
vus ei voimalda lapsel kiiresti koguda erinevaid - kujutlusi

ja ei soodusta uute vagaduste Jja huvide avaldamist Vﬁhém,.

kui normaalselt arenevad eakaaslased, tunnetab laps vajedust
kdneliseks’ ﬂuhtlemiseks iimbritsevate inimestega" (1977:L0),

K6iki Kdrvalekaldeid Vaimse aléarenguga laste kones el
saa siiski seletada ainult intellekti defektiga ja puuduli-
ke huvidega. Tuleb arvestada, et vaimne aiaareng on omane
kiillaltki erinevale lastegrupile. Difuusne kahjustus aju-
koores ei ole mitte alati iihtlane, mdni abuosa v3ib olla

kahjustatud sﬁgavaméit kui teised (Pevsner 1959). Peale sel-

le, difuussele defektile vGivad kaasneda lokaalsed kahjus=
tused iihes voi teises ajusagaras, koorealustes keskustes,
pliramidaalsetes voi ekstrapliramidaalsetes narv1teedes. Sel~-
lest tuleneb, et vaimselt alaarenenud lapsel vGib defektist
/tuleqevate kdne isedrasustega paralleelselt esineda kone-

puue, mis ei cle otseselt pdhjustatud psiiiihika alaarengust.
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Tegemist on sel duhul 1aste vidga raske kontingendiga, sest

~ kombimeeritud esmane kahjustus takistab miérgatavalt kompen=

satsioonimehhanismide Kujunemist. Subteliselt levinud on
niiteks vaimsele alaarengule kaasnev diisartia (maningatel“
andmetele 8 — 10 % abikooll 'Spilastest), esineb’ . alaaliat,
rinolaaliat, kogelust., R&iteks leidis K. .Karlep, et 76~8%
uurited sbikooli 3pilasest kaheteistkimnel esinesid artiku-—
1atalooniaparaadl pareetilised v3i spastilised néhud (1971).
Pehes kokkuvdtet esitatust, tuleb mérkida, et vaimselt
alaaerenenud laste kone kujuneb puuduliku intellektl ja pii-
ratud huavide teustél;'nirgatavalt kannatab nii kGne seman—
tiline kiilg kui ka\keeleliste vahendite omandamlne. A:ves-;'
tades intellektuaalse puude primaarsust, ‘on kdnetegevuses
esiko hal semantika defekt, keelt aga kasutatakse piiratu&
funksioonides. . - '

_ Kfme hilistumine. Kdnehilistust on abikooli Spilastel
t&heldenud paljud sutorid (M. Gnezdilov, R. Levina,m Pevg-
ner, M. Feofanov jt.) M. Seeman mirgidb, et ligl 60 % vaimse
alaarengnga Spilastest hakkavad kBnelema alles kolmsnda elu-
aasta 13pul v31i veelgi hiljem (162:42). M. Pevsneri  uuri-
mustest ilmneb samuti, et bageli hakatakse esimesi sdnu ka-
sutema alles kolmandal elusastal, mdnikord veelgi hiljem,

- (1959). Esimestele sonadele el jérgne kaua aega lauseid.

Paari sdna omandamtne el kuauta seega veel k5netegevuse te-
gelikku algust. . )
Kdnehilistus téhendab seda, et keele omandamiseks el
ole laps_ kasutanud bioloogilises areugus selleka koige so—
bivamat perioodt Kdne puudulikkus voi selle puudumine aval-’
dab omekorda pidurdavat mdju niigi aleatenenud . korgemate
psuuhiliate protsesside arengule ning takistab seetdttn las-~
te Opetamist. Kooli astudes el ole apilaste konepraktika'
kiillaldane keeleliste ilildistuste tegemiseks ja niigl puudu-

‘1like mdtete vﬁljendamiseks. Laps valdab ebapiisavsalt dia=-

10051, .reeglina puudub monoloog, hddldamine onebatgpne jne.
Mirgitekse samutl, et ka edaspidx areneb vaimse ala-
arenguga laste kOne viga aqglaselt (Petrova 1977:8). Veel
vanemates klassideski iseloomustab Opilasi véhene jutusta-
misoskus, lausemudelite piiratud valdamine, vidhene ja eba-
tépne sdnavara. ! S
Kdnehilistus lastel ei piirdu aktiivse kdnega. V. Pet-
A
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rova andmetel mdistavad ialﬁsé alagrengusa lapsed kdnet oma
eakaaslagtest mérgatavalt halvemini (1977). BSementilisteld
puuetele kaasneb- kuulmistﬁhelepanu ndrkus ja kiire vasiminq

kénet kuulates. Eriti teravalt ilmneb impressiivse kine. de-
fekt koolLeelikutel. . Kostina kirjutab, et "k3igil uuri-
tud 4-aastastel lastel-oligofreenikutel kannatab kdne mBst-
mine ja sellega seoses puudud lapsel 3ige reageering :tﬁis- -

‘Kasvanu kdnele®” (1976). Kahjuks on kdne mdistmist ablkoolid

uuritud seni véhe, -

' Kdnehilistuse pdhjustena mirgitakse laste psiilihika ala-
arengut, mis omakorda pdhjustab foneemikuulmise hilist Ik~
junemist, motoorika alaarengut ja emskeele semantilise kil-
je piiratud omandemist (Petrove 1977). PShjustens vdid ni-.
metada samuti laste véhest aktiivsust keskkonna tumnetami-
sel nihg suhtlemisel. Esikohale tuleb primitiivees Xkdnete-
gevuses silski t3sta sementilist puudujédki, mis on koige

_lshedasemalt seotud intellektuaalsete puuetega.

Bédldamine. A&bikooli dpilaste kdnet iseloomustab eba—
tépoe, monikord télesti detektne hiééldamine, vihene prosoo~
diliste vahendite kasutamine. Hé#lduspuuded on seotud arti-

'kuleerimisliigqtusfe vilhese amplituudi ning ebatépsusegas

opllased rddgivad "kinnise suuga®, el suuda kiiresti {mber
lilituda lihelt liigutuselt teisele (30 = 40 % abikooll ‘alg~
xlasside dpilastest) ega fikseerids keele ja huulte asendity

Abikooll I - II klassis téheldatakse hdélduspuudeid
ligi 60 %—l_apilastest, kuigi resket defekti esineb suhte-
liselt harva (KaSe 1957). Lievinud on sémpimine (kBikide h##-.
likute mOningane ebatépne hééldamine), hdilikute moonutami-
ne, #rajétmine (harilikult konsonantiihendis). V&hem esineb
haslikute asendamist ja segistamist. Defektsed h#Hlikud on
sageli g ja r, harvem k, 1, §, 8. EKul mitte arvestada sém-
pimist ja iiksikuid mitteregulaarseid hédlikute asendusi.vdi

' #rajétmisi (esmajoones konsonantiihendites), siis on hiildus-

puuetega opilaste protsent eesti Oppekeelega abikooll I =
1I klassis varem nimetatust siiski poole véiksem (20 - 30
%). Vanemates kiassides esineb regulaarseid kGrvalekaldgtd

veelgi viéhem. Ulekaalus on seejuures hdllikute moonutamines.

Positiivset mdju Spilasté hiéédldemisele avaldad lﬁgema
ja kirjutama Gppimine. Hédlikute asendamine ja drajdtmine

likvideeritakse valdavalt ‘algklassides hidlikuSpetuse tun-
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dides. EKssulikuks t36v3tteks seejuures on hddlimine.

_  Bbnade silbistruktuuri moonutused el ole abikooll 3pi~
-lastele iseloomulikud: silpide &drajétmist, ringlpaigutamist,
aga samutl sdnavélte muutmist esineb Spilaste ksﬁes © véhe.
Mirgata voib aga haalikuvhldete ebatidpsust. Moneti ldhene~
vad teineteisele pikad ja ilipikad h&adlikud, eriti sampimi—
se puhul Viimane annab tunnistust sellest, et Gpilased el
tunneta kiillaldaselt 13dva/plngsa artikulatsiooni olemust
sSnavalte realiseerimisel.

Hoopis teine olukord ilmneb {iksikute sonade, s6napa§-
ride ja -pridade kordamisel ning lugemisel. Pikk ha#lik asen-
datakse iiksikute sdnade kordamisel iilipikaga (esineb 1/5 -
1/3 Bpilastest), sdnapaaride vdi -rldade ‘kordamiselnii uii-
pika kui ka lihikese hiddlikuga (kuni 2/3 opilastest). Néh—-
tuse pohjuseks on lihedaste slgnaalide puudul!.k eristamine
sel jubul, kui hdéldemist ei reguleeri tdhendus, aga samuti
artiknlataioonilitgutuste vibene tahtlik ja teadlik valda-
nine. Lapsed valivad iiksteisest vaimallkult erinevad héddl-
damiavariandids: I ja III vélde. erinevad teineteisest " mnii
kestuse kui lodva/pingsa artikulatsiooni poolest, I ja II
fvalde valdavalt ainult kestuse, II ja III - valdavalt- ping-
_ suse poolest. Kui samad sonad (sonavonmld) esinevad lause-
tes voi é&naﬁhengites, soodustab Siget hddldamist keelendi
téhendus. ‘

Seega haaldamtne spontaanaes kénes ja epetstaalsmd op—-
peiilesandeid tdites erineb. Usna sageli voime rddkida tead-
1liku ja tahtliku artikuleerimise puudulikkusest, mis ras-
kendab mérgatavalt lugema ja kirjutame Sppimist. Téhelepa~
_nekud ndéitavad, et oskus muuta hddliku pikkust nBuab kiil-
laltki pikaajalist harjutamist. S

Korrektsioonitss tulemusel vdheneb h&d#dliku pikkuste se-
gistemine oluliselt. Viimsne on seletetav artikulatsiooni-
aparaadi teadliku valltsemlse ping hadlikuvdldete fonoloo—
gilise funktsiooni tunnetamisega oppetdd tulemusel.

Intonatsioodiliste vahendite kasutamine on vajalik mot-
.te tdpseks” formuleerimiseks ning annab tunnistust lausetiili=
plde valdamisest Puudulik intonstsioon viitab kone . selnan-~
tilise kiilje arenematusele ning lausekonstruktsxoonxde Vi~
hesele tunnetamisele. Defek® ilmneb enamusel abikooli alg-

klasside Opilastest: ei fikseerita lause 13ppu ega uhendata
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sonu siintagmadesse. Hilaem ka jastub puue kLr;jalikus koneo
"lohisevate" lausete /néol. Intonatsx.ooni puudulik valdamine
takistab ‘samuti kdnest 'arusaamist ning 1ugemistekstide
moistmist.

- Hédlduspuue te pohauste aelgitamisel el ole seni ;joutud
iihistele seisukohtadele. Jidrjest rohkem kaldutakse siiskl
arvama, et pdhiliseks takistuseks, ei ole mitte koneliigutus-
te puudulikkus, vaid hoopis vaimselt alaarenenud lastele
omane analiiitilis-siinteetiliste protsesside.primitiivsus k&-
ne tajumisel ja generesrimisel (Ease 1957; Petrova 1977).
iﬂmelt ei suuda lapsed kiillaldase tdpsusega vorrelda oma ja
teiste hidé&ldamist. Samal ajal osutuvad kujunenud gtereotiii~
bid killaltki plisivateks. Seepérest nouad hidldamise téap~-
sustamine mdnikord harjutemist mitme Sppeaasta viltel.

Sonavara. SOna on védikseim iseseisvat téhendust omav
keelelihik, mida v3ime vaadelda kahest aspektists akustilis-
artikulatoorsest ja _ téhenduslikust. Sdnavara omandamine
seisneb mitte ainult uute sdnade oppimises, vaid eeldsb sa-
muti jubs omandatud sGnade hddlikulise kiilje ja  tédhenduse
jérjepidevat tidpsustamist. Tﬁnapﬁeval‘ei teki enam'kahthst,
et s6na tdhendus "areneb" kiillaltki piks sja véltel. )

Abikooli Opilaste sOnavara erineb margatavalt oma ea-
kaaslaste sdnavarast. Selle maht on koigis  vanusastmetes,
eriti aga nooremas koolieas tunduvalt vidiksem kui uldkooli
opllastel._

Seejuures on erinev ka passiivse ja aktiivse sOnavara

p suhe. Vaimselt alaarenenud lapsel on passiivse Stnavara suh-

-~

teline osakasal, vaatamata sdnavara iildisele pilratusele,

suurem. Absoluutselt on ~8ga isegl vaimse alaarenguga lapse
passiivse sGnavara maht hamlxkult viiksem kui éaﬁaealise
normaalse lapse aktiivne sGnavara. '

G. Danilkina andmetel leidub abikooli algklassides hulk

: 5911851, kellel osa sdnu ei ‘ole seotud esemelise sisuga

(1371). Nditeks kasutab Opilane sdnu orav, moon’jm., kuld ei

tunne vastavaid esemeid v6i olendeid. Ilmneb ka vastupidine»

ndhtus ~ Gpilane tunneb esemeid voi olendeld, kuid ei tea
vastavat sona. .

' SBnavara puratus avaldub ebauhtlaselt Ja s0ltub so-
ha}uglst. ]:.smaaoone,s margitakse oma@ps-, mddr- ja sidesG~
sonade vdhesust, mis lubab jéreldadfa, et p‘uuduAlikuks V;jiiéib
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objektide ja‘tegévuste iseloomustamine, neande tunnuste ja
suhete valjendamine kones. ~ . . N

Pegusdnade hulgas on ‘levinud uldlse tédhendusega sdna- '
_de kasutamine. Naiteks valjendatakae sdnsdege teeb, §§§-'
tab, méngib b kiillaltki erinevaid tegevusi. Tegusdna olema
kasutamise protsent on abikoolis mirgatavalt suurem ~ kui
normaalkooll Spilastel (Kontor 1974). Bsitatud seisukohta
kinnitab U. Kullami'uurimus (1976). 8eeriapiltide jérgli ju-
tustades kasutasid 30 II klassi Gpilast tegusana olema 59
korda (jargnesid vaatama ja psnema - 31, andma 27 korda
jne.), 20 V klassi opilast < 42 korral (Jérgnesid andma
27, yaatsma -~ 19, saama ~ 18 jne. ). Looduskirjeldugtes om
olema aagedua ‘'samadel 6pilaste1 veelgi silmatorkavems - IT

- klass - 95 korda (;érgnesid sadama - 24, tulemsa - 23 joel )y
-IIT klaas - 45 korda (ka - 15, tulema - 13 jne ) (Eul-
lam 1976). ' '

Fimisdnadest kasutstakse valdavalt keskmige iildistus-
astmega konkreetse tdhendusega sdnu. Vahe esineb termineid,
aga ka suure. ildistusastmega vdi abstraktse téhendusega 86~
nu. Niiteks el kasuta abikooli apilane harilikult stna taim
ega. 8%nu kask, ;ggg jne., . vaid- plirdub sdnaga puu. 80nade
sellise valiku. tagaaargel kannatab nii {itluse konkreetsus

“kui ks vajalik iildistatus ning selles kajastub moistete
hierarhilise siisteemi puudulikkus. Viimane avalddbnﬁnﬂumﬁ
ka suure algustédhe ebadiges kasutamises. Naitekss: Ouele
lendas Vares.‘Toodud:naites kesutatakse 63na vares linmu
nimena. ‘ )

Omsndatud sdnad on vaesed sementiliste - komponentide
poolest -~ el sisalda mitte koiki ildistatud kuautluse vol
mdiste iseloomulikke ‘tunnuseid. BeetGttu ilmneb sageli §0-
nade asendamist tdhenduse alusel (tass pro kruus,. miits pro
kﬁbar jne.), piiratult voi ebadigestl kasutatakse silinoniii-
me.

Normist erinevad ka seosed sOnade vahel. A.Luria kir-
jutab,. et iga sdna midérsb sellele vastava kuautluse asu-
kohs laialdases motteliste seoste slisteemis (koer on kodu=-

“loom, valvab maja, abistab jahimeest jne.). Sona valime
‘selle t3ttu, et see on teiste sdnadega seotud ja samal ajal
neile vastandatud semantiliste tunnuste kaudu,'moodustades

sdnade paradigmad (koer, kass, hobune jne.), Kuid situat-
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'sioonide alusel on samad sdnad hoopls teistes seostes (koer,

jebimees, piiss, Jjehisarv, jines). A&bikooll Bpilastel on

.- viimased, 8. t¢ situatilivsed seosed reeglina ilekaslus (ilm-
" neb harilikult klass1f1tseerimisﬁlesannetes ja Jjutustami-

sel). Sdnad on omavahel aeotud ka foneetiliste ja gramma-

tiliste tunnuste alusel. Normealselt arenenud apilaspel on
mdttelised seosed (s. t. seosed sdnade vahel lausetes) vii-
mastest alati tugevamad. Abikooli Spilastel on‘aga sSarnased
foneetilised elemendid niissmas tugevaks stsnaaliks kui 83
nade tdhendus. Selle tagajédrjel esimed kiillaltki. palju 85~
nade segistamist sarnase k&la alusel (tulistas pro tulvas,

" kass pro tass jne.),ﬂMéﬁtql;stqueoatg,rollv vihened eriti

lapse visides.:A. Luria kirjutabs ®Viis tundi Gppet36d klas—

sis viib selleni, et mingil midral piisiv matteligte séoate

slisteem muutub telle (abikooli &pilasele — K. K.) iilejdu
kdivaks ja kogu temas vaimse tegevuse .tase langeb" (Luria
1960:179). Paastada ja tugevdada mattelist seoseid vdimal-
dab kontekst ja praktiline situatsiocn, mis aga mitte alati
ei hoia &ra kOrvalisi assotsiatsioone, s. t. el takista si--
tuatiiveete seoste juhuslikku avaldunist sdnade vahel. N&i-
teks, kirjeldades aedmassikat, hakkab pilane jutustama ti-
gudest peenral, kuldnokast aias jne.

- Bsitatud arutlugest jéreldub, et abikooli. dpilaste so-
navara erineb no:mist mitte ainult mahu poolest, vaid ka
kvalitatiivselt: sdnade téhendus onm piiratud ja ébatﬁpne,'

. 80nadevahelistes seostes domineerivad situatiivsed  tunnu-

sed, ebanormaalselt tugevad on foneetilised secsed. Mdtte—
liste ja paradigmaatiliste seoste ndrkus ning situatiivsete
Ja foneetiliste seoste patoloogiline tugevus pShjustab iisna

. sageli sOnade ebadige valiku voi kdrvalekalded teemast.

Mitmes 15igus keele grammatlline struktuur ja sdnavara
pSimuvad: mitmed sonagrupid téidavad uhesugust funktsiooni
morfeemldaga. Seepdrast on tuletatud sonade, aga samuti
kaassonade, ablmaarsonade Je sidesdnade kasutamise - analiiiis
ainult osaliselt sOndvara probleemlks.

' Kaassdnade ja abimddrsdnade . moistmist Ja kasutémist

" uuris oma diplomitods T. Mihar (1978). Selgus, et abikoo-

11 II klassi Opilased mdistsid ruumisuhteid vdljendavaid ,
kaassonu ainult 75,5%~1iselt, kasutasid neid digesti veel-
gl vdhem - 61 %.ulatuses. Vdga piiratud on ajasuhteid vél-
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jendavate kaassdnade Gige kesutemine - 50 % (normaalkooli I
Kl. 82,7 %) Jja pdhjussubteid viljendavate kaassdnade kasu-
tamine - 38,3'%. Vanemates klassides olukord paraneb siiski
mirgatavalt. Natteks VI klassis kasutati kaass6nu digesti
jérgmiselt: ruumisubteid valaendavaid - 84 8 %, agasuhteid
- 78,1 %, pdhjussubhteid v&ljendavaid - 73,8 %y T. Méhar
margib, et hidlve keskmisest vigade arvust oll koikides klas-
sides suur. N&éhtus viitab Opllaste erinevale tasemele uhes
ja semas klassis. '

Moneti eduksm oli abimi#rsdnade ‘aGistmine: normaalkoo-
1i I klass -~ 92 %, sbikooli II klass - 89 %, VI klass = |
95,5 %. Kende rakendamisel kones aga ilmnes, ‘et suurt grup- .
pl abimidrsonu suudetakse harLlLkult seostada ainult lksi-
kute verbidega (II klassis 44,6 %, VI - 31,5 % kontrollitud
abimaars6nadest) voi peaaegu el osatagi kasutada (II kl. -
17,4 %, VI - 2,5 % kontrollitud abimidirsdonadest). T. Mahar
jireldas, et kaasstnade ja sbimidrsdnade mdistmihe ning ka-
sutamine oleneb sellest, missugused motlemisprotsessid on
vajalikud tihe vdi teise suhte moistmiseks. Kuna ruumisuhe-
te mdistmine toetub elavale kaemusele, on ka vastavate s0-
nade tundmise protaent koige. korgem. o

Praktilise tuletusdpetuse valdemist sbikooli vanema-
tes klassides kontrollisid eripedagoogika kateedri  diplo—
mandid H. Kaiu.(1977), R. Vaik (1978) Ja K. Plado (1978).
H. Karu katsetest selgus, et omadussOnade tuletamisel (an=-
tud 20 sdna ja 5 liidet) moodustas iga spetsiasalselt apeta-‘
mata VII klassi Gpilane keskmiselt 32,8 sdna, millest aga
véhem kui pooled (keskmlselt 10 sdna) vastasid knelenormi—
le. Péarast ekspertmentaalset opetamist tuletasxd opilased
sdpu kill vahem keskmiselt 20, neist aga Oigesti Jjuba
15,5. Ilmnes ka erinevus lildete kasutamisel: suhteliselt
digesti rakendati néiteks liiteid —Jjas hEY -ne. Katsed 1u-
basid autoril jdreldada, et "ilma spetsiaalse opetamxsetaex
ldhtu abikooli opilesed sdnade tuletamisel tihendusest, vaid
sobitavad liiteid juhuslikult", (Karu 1977:71. )

Fimi-, tegu~ js omadussOnade tuletamist VIIT klassis
udris R. Vaik (1978). OmadussOnade tuletamiseks esitati Opi-
lastele 10 algvormis nimisdna, nimisdnade tuletamiseks 7
liidetega omadussdna' ja 3 tegusdna. Keelevormile vastavaid
pimisdnu tuletatl soltuvalt paralleelklassist . 68 - 95.%,
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omadussdnu -~ 56 - 84 %. Ilmnesid sama tiilipl vead, mis fik~
seeriti VII klassis'H. Karu poolt (sobimatute liidete valik
- koduline, murekas, meistrine). Fimisdnade tuletamisel ilm-
nesid teistsugused raskused: mehaaniliselt eraldati .1liited
voi tunnused (viili-ma), moodustati esitatud sdna muutevorh
mid (viilin, voolas).

Tegusdnade tuletamiseks esitati Spilastele IOalgvormis
nimisdna. Oigeld vastuseid anti sfltuvalt klasssist 86 - ‘
98 %. :

Katse pahjal voib vdita, et kOige raskemaks osutub
abikoolis omadussdnade tuletamine. Tulemused kinnitavad
Z. Smirnova seisukohta, et omadussdnade valdamises  jéddvad
abikooli vanemate klasside oleased meha isegi normaﬂlkooll

algklasside dpilastest (1971).

' M#drsonade tuletamist VIII klassis kontrollis K. Plado
(1978) . Bsiteks moodustasid Gpilased md#rsdnu iseseisvalt
analoogia alusel. Seejdérel esitati Gpilastele kasutamiseks
15 juursdna (r66m,,hﬁdavjne.) ning 11 liidet. 5S4 OJpilast
moodustasid iseseisvalt ainult 619 sGna, neist 83,5 %  di=
gesti. Kasutati valdavalt kahte liidet: liitega -1t moodus-
tati 52,3 % sOnadest, -sti-ga 34,7 %. Teises katses (antud
juursdnad ja -liited) moodustati 985 sdna 2484 vGimalikust.
Neist vastas keelenormile 64,5 %. Raskemateks liideteks osu-
tusid -ti, -kuti, -sti. Ka sellest katsest ilmnes, et Opi-
lased sobitavad liiteid ja juursdnu juhuslikult (vésimasti,
pikksti jne.). Peale selle esines liidete ja kiéndeldppude
segistamist (1dpult, roomsalt) ning liite lisamist sOna alg-
vormile. Koige suuremat muret valmistab aga olukord, et tun-
duvalt iile poole vdimalustest méérsOnade tuletamiseks  jéi
abikooli 1ldpuklassis kasutamata.

" gonavara uurimine éi tohi plirduda sonade hulga.ja nen-
de sdnastikulise téhendusegé,sest sGnad on praktiliselt
alati poliiseemilised. A. Luria (1975:150—154)m§rgﬂ%et Ut—-
luse mdistmisekKs peab inimene &ra tundma selle  t&henduse,

_milles sdna esineb konkreetsés kontekstis. See on sdna t&-
henduse uurimise esimene tingimus teksti puhul. Teiseks va-
jab selgitamist, missugused mottelised seosed aktiviseeru-
vad koos iihe vdi teise sOnaga. Nimelt vdivad kdoneleja ja
kuulaja méistabsana erinevalt. Kolmandsks on oluline, mis-
Sugused seosed teiste sdnadega suudab kdneleja realiseerida,
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8. t. missuguseid sGnailhendeid suudetakse koostada (Luria -
-1975). Bsitatud seisukohad viitavad vajadusele senisest
robkem uurida sdnade téhendust kontekstis. D. Bmeljov kir-
. jutab, et mitmetéhendusliku sdna lihe téhenduse avaldumine
on tingitud selle posltsioonlét (Smequv 1977:213). Jére-
11kult on eksimused sdnade valikul sdnaiihendisse signaa-
1liks sdnade tdhenduse puudulikust omandamisest. Sellistele
defektidele abikooli Jpilaste kOnes on tdéhelepanu pddranud
mitmed sutorid. Néiteks Z. Smirnova (1971) kirjutab, et
abikooll Spilastel suureneb omadussdnade ebadige kasutami-
ne klassist klaésizseoses sdnavara laienemisega. Pohjuseks
on olukord, et lapse‘jaoké uute sGnade téhendus omandatak-
se ebatdpselt. Sama autor viitab raskustele sdnade kasuta-
misel iilekantud téhenduses (Smirnova 1971:32). ..
. Bsitatud seisukohti kinnitavad ka TRU ilidpilaste uu-
rimused. T. Pikamie (1976) andmetel eksisid V klassi Gpi-
- 1ased sdnade sobitamisel iihendisse kuni 16 %  jubtudestd
Opetamise tulemusel vigade srv vdhenes siiski mérgatavalt
(sBltuvalt klassist eksiti 8 — 10 %). :
‘ Omadussdnade kasutamtstAotseses Jja lilekantud téhendu-
ses uuris abikooli VIII klassis K. Plado (1978). Opilaste- -
le esitati 3 omadussdns ja 16 nimisdna ning anti korraldus
moodustada kdik vdimalikud sdnaiihendid. Oigeid  sGnaiihen~
deid koostati 60,6 % vdimelikest. Eksimuste arv oli Iiill
suhteliselt vidike (6,3 %), kuid végas palju voimalikke then-
deid jdl koostamata. Ka pealtnéha oigesti koostatud soOna-
ihendite t&henduse tundmine jédi puudulikuks. Seds kinnite-
sid dpilaste suulised selgitused - 47,3 % osaliselt puudu-
1likke vastuseid, 12,7 % valesid vastuseid. Jar jekordselt
avaldus Spilaste erinev tase. 21 &pilast suutsid moodusta-
da igeiiks iile 30 sdnaiihendl, 27 Gpilast moodustasid  vaid
10 ~ 20 iihendit. Olulisi kdikumisi v3is mérgata ka paral-
leelklasside 15ikes. Parimaid tulemusi ssavutanud klassis
jéi koostamsts vaid 10,8 % sonaiihenditest, norgemates klas-
gides aga 57 - 58 %. Selline erinevus klasside vahel lubab
oletada, et keele semantika omandamine s81tudb Spilaste eri-
nevate voimete kdrval oluliselt ka'apetamise metoodikast.
Kokkuvdtteks abikooli Opilaste sGnavara isedrasustest
- voib mérkida jergmist.
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1. Abikooli aigklassi&e dpilaste sdnavara on védga pli-
ratud Ja ebatapne, voib puududa vastavus stna ja kujutluse-
vahel.

2, Kones on lileksalus iildise _téhendusega tegu- ja oma-
dusstnad, keskmise uldistusastmega nimisdnad.

' 3. Vanemates klassides Opilaste sdnavara laieneb, kuid
'génadeé td@hendus jédb seejuures ebatédpseks ja piiratuksi

' , 4, Mirgatavad on raskused sGnade tuletamisel, poliisee-
miliste sdnade kasutamisel. Pilratult suudetakse reallsee-
rida sdnade mottelisi seoseid. '

5. Sonade kasutamist raskendasb situatiivsete ja fonee-
tiliste seoste patoloogiline tugevus paradigmsatiliste Ja

' mBtteliste seoste ees.

Eone grammatiline struktuur. Grammatike all m3iste—
takse keele kategooriate ja normide slisteemi, mis médrad
sdnade koostamise, muutmise ja sOnavormide kasutsmise lau-

ges. Vdljaspool gremmatikat kdnelda ei saas; sest paljud té~
hendused, esmajoones suhteid kajastavad téhendused vé&ljen-
datakse esmajoones grammatika vahenditega.

Abikooli Spilaste kdnet iseloomustab nii tmpressiivne

~kui ka ekspressiivne agrammatism, mis igapdevases kdnes
siiski eriti silma ei pasista. Viimsne on séletatav teatud
hulga Gigestli omandatud stereotiilipsete véljendite sagedase .
kasutamisega. Alles Oplilaste kdne analiiiis dppetdd ajal ja
eksperimentaalsetes situatsioonides = ¥dimaldab avastada .
agrammatismi lalaldast levikut.

Kdnet kuulates orienteeruvad abikooli Opilased esma-
joones sdnade leksikaalsele t&hendusele ning harjumuslikule
sonade jdrjekorrale lauses. Morfoloogia vahenditega (13pudy
tunnused) vdljendatud tdéhendus jédb nii mOnelgi korral mdist-
matuks. (Normaalsetel lastel esineb selline 'ndhtus kolman-
dal eluaastal.) Viimene sdltub omakorda sdnavormi funktsi~
oonist. Naiteks mdistetakse iihes ja samas kddndes olevaid
sdnu paremini kohafunktsioonis kui teistes funktsioonides,
Samal ajel segistatakse kohafunktsioonis olevaid ké&ndevor—-
me omavahel. S. Vaheri andmetel J&&b abikooli I klassis
moistmatuks kuni 25 % grammatiliste vahenditega valjendatud
informatsioonist (1973).

S. Vaheri uurimusest selgus,et raskusi tekitavad alg-
. klasside Spilastele sellised vdljendid nagu "venna &de - Ge
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vend®, "poissi veab tﬁdruk", "joonlstas raketi - joonistas
raketti", "vestles pojaga - vestles pojast", "méngib palli-
ta" jne. o ' \ : '

Oppetsd tulemusel olukord paraneb, kuid ka vanemates
klassides ilmneb grammatiliste konstruktsioonide mGistmisel
raskusi. Sageli jé8b mdistmatuks liitlausete ga harva kasu-
tatavate sdnavormide tdhendus.

Piiratud on sGnade muutevormide kasutamine. Algklassi-

des on kd#ndevormidest omandatud ainult osa ja needki tihti

omaette sdnadena, agé mitte sdna vormide paradigmana. On
igeloomulik, et mingif: ké'alndevomi' el kasutata (véhemlt alg-
"klassides) kbikides funktsioonides. Sonaiihendite moodusta-
‘misel eksitakse sdnavormi vai morfeemi variandi wvalikul.
Ekspressiivse agrammatisml avaldumisvorme voib riihmitada
‘jérgmiselts

1) vormi puudumine voi kesutamlne ainult mones funkt—

sioonis (eSLneb valdavalt algklassxdes)

2) ebaoige sdnavormi kasutamine sonauhendis S. 0. .lek-
sikelis-siintaktiline agrammatism (pShjuseks v3dib olla . sOna
leksikaalse tihenduse v3i sdnavormi grammatilise tdhenduse
puudulik moistmine); '

3) morfeemi ebadige variandi valik sdnavoramide kasuta-
misel (néitekss hakkada, ubad jne.), _s. o. morfonoloogiline
agrammatism. ’ .

Tegusonade puhul kasutatakse puudulikult jasageli eba-
digesti liitvorme (tdis- ja enneminevik, eitav koéne), kaud-
set ja tingivat kdneviisi, umbisikulist tegumoodi (Kaljuvee
1973). Defekt ei piirdu vormide formaalse kiljega, veid haa-
rab ka nende - grammatilise téhenddse.‘Verbi puhul on tulemu-
seks kogu lause puudullk molstmlne.

Piiratud ja osaliselt ebadige on kesksonade kasutami-
pe. K. Plado (1978) andmetel moodustati kesksGnad abikooli
VIII klassis analoogia alusel digesti ainult 71 % jubtu=
dest. Sageli esineb seejuures morfonoloogiline agrammatism
\oppxdav, hakkadud). Osa Spilasi asendab lshedasi sOnu
(saatma - saav, sasdav, saanud,’ saadud) voi Jatab kesksonad
hoopis moodustamata. Semantilise puuduaaaana ilmneb isiku-
liste Ja umbLsxkullste vormide seglgtamxne. )

Tegusonade pubul tuleb vaadelda veel Opilaste oskust
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koostada.sanaﬁhendeid, valida verbile leiendeid. Viimane.
501tub tegusdnade leksiksalse téhenduse tundmisest ning s6-
naiihendite mudelite valdamisest, Ueldisgrupi stereotiiiipsu-
sele osutab kaigepealt verbi olema ja seoses éellega oel-
distdite sagedane kasutamine. Viimast voib pidada iiheks pri-
mitiivse kdne tunnuseks. Niiteks esineb Seldistdidet: abi-
kooli vanemate klasside Gpilaste kirjalikes t66des ligi kaks
korda rohkem kui iildkooli V klassi Spilastel (Kontor 1974).
Verbi laienditest on seaduspéraselt ililekaalus sibitis
ja koham#drus. Kohamidruse levik on suhteliselt (mitte ab-
soluutself) isegi suurem kui normaalsetel Opilastel. Ule~
Jjddnud laiendeid kasutatakse harva, Seldisgrupp on lauses
lihike. KOik see kajastab kdnes vdljendatavate suhete pri-
mitiivsust ja piiratust. Voib markida, et Geldisgrupi vidhe-
ne hargnevus lauses on samuti liks primitiivset kdnet ~ise-
loomustavatest joontest. ) )
Kontrollinud nimisdna vormide kasutamist abikooli IV
klassi Opilaste kOnes, joudis A. Kontor Jjdreldusele, et
grammatika propedeutika perioodil_tuleb rohkem tegelda so-
naithendite moodustamisega. Kuigi kohamddrust kasutatakse
sageli, vdljendatakse sellega eelkdige tegevuse toimumise
kohta. Aktiviseerida on vaja tegevuse ja liikumise ldhte-
Jja sihtkoha mirkimist, aga samuti aja-, otstarbe-, pdhjus—,
abindu~ ja kaasolusuhete véljendamist (Eontor 1974:64-68).
T. Ahutina (Rjabova) kirjutab, et grammatilise strukturee-
rimise (kombineéiimise) puuded vdljenduvad kGnes nimi- Ja
tegusOnade subteliselt sagedases kasutamises, Nimetatud ndh-
tus tuleneb lausete liihidusest (Ahutina 1975:107-108). ‘Sa-
nateemalisi kirjandeid vdrreldes (abikooli V' - VIII Kklass,
kuldksolx V klass) ilmneb, et kdikides abikooli klassides oli
nimi~ ja tegusonade suhteline protsent suurem. MiArgatavalt
vahem kasutati age md&drsdnu, mis on samuti iseloomulik lau-
se puuduliku hargnevuse puhul. Erinev oli ka x#dndevormide
sagedus. Naiteks kasutati abikovolis, vdrreldes iildkooliga,
vahem omastavat ja osastavat k&ddnet, rohkem aga sees— Ja
alaliitlevat k#dnet. Need andmed kinnitavad samuti koham#d~
ruse ithe 1iigi laialdast levikut abikooli 6pilasﬁe lausetes
(Kontor 1374). ' '
Abikooli Opilaste koOne grammatilise struktuuri puuded
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"ei piirdu seega morfoloogiatasasndiga. EKui olla tépne, peab
itlema, et kdik morfoloogtataaandi-vead ilmpevad tegelikult
lauses.

Abikooli algklasside Gpillaste kdne koosneb valdavalﬁ
lihtlausetest. Kasutatakse suhteliselt lihtsaid lausestruk-
tuure.  Liitlaused ilmmevad esialgu sagedamini kirjalikus
kdnes. Kuid ka vanemate klasside Opilastel on iilekaalus
lihtsa struktuurige lihtlaused (keskmiselt 4 - Sls&m lau-
ses). Harilikult on_ﬁle'poole.kasutatud lausetest agramma- -
tilised (Petrova 1977:38-39). V. Petrova kirjutab, et liht-
lausetes "on 1aialt levinud piisivalt korduvad ihildumis- ja
rektsioonivead® (Petrpva 1977340). Sageli esineb ebadige sd-
najérg, lauseliikmete Hrajétmine v&1 lausete fragmendid.
Pahjuseks peetakse,pii tunnetustegevuse arenemstust, mis ei
véimalda véljendada keerulisi suhteid, kui ka 1ausémudelite
omandamatust. "Keerulised koha-, aja~, eesmidrgi-~ Jje teised
suhted el leia reeglina debiilsete k6nes_véljendamist".
(Petrova 1977:43.) Siiski tdheldatakse mérgatavat diinasami-
kat. Juba III - IV klassis spureneb tdiendite ja mifiruse eri
1iikide kasutamine. Areng jdtkub vanemates klassides. '

Fimetatud lsuseehituse puuded fikseeriti ka TRU ili-
dpilaste uurimustes: U. Eullami andmetel oli suulistes ju-
tustustes kasutatud lausete keskmine pikkus II klassi 3pi-
lastel 4,5.- 5,1 sdna, Vkl. Spilastel 5,5 - 6, 6 sdna. Liht-
lause keskmine pikkus ontegelikult siiski véiksem, sest au-
tor vottis arvesse ka liitlaused (II ki. 10~ 15 %, V kl. =
20 - 35 %). Lausete pikkus soltub seejuures jutustuse 1lii-
gist (Jutustus geeriapildl voi piiZeepildi jérgi, lmberju-
tustus, Lseselsev jutustus). Agrammatismist ‘esined kdige
robhken lauseliikmete #rajitmist, vébemal médéral ebadiget
sonajédrge, tUhildumis- ja rektsioonivigu. Agrammatismi esi-
neb enam looduskirjeldustes ja suulistes ﬁmberjutusﬁustes,
védhem jutustustes pildi jérgi (Kullsm 1976). Huvi pakub as-
Jaolu, et iseseisval jutustamisel o0lid lsused pikemad ja
vigu vdhem kul looduskirjeldustes ja iimberjutustustes. Ar-
vatavastl on iseseisval jutustamisel tuttavate lausete Jja
sdnade valikuks rohkem v3imalusi.

Kuulatud lausete reprodutseerimist ‘uuris A. Koel
(1977). Selgus, et abikooli I klassi Spilastele on JjOukoha~
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ne taastada 4-sdnalist lauset, ‘enamusele ka 5-sdnalist lau--
set (83 % oigeid kordamisi). Alates, IT klasslst tulevad &pi-
lased toimé 5-sbnalise lause kordamisega; {II kl. - 94 % IIT
Ja IV k1, ~ 99 %). IV.klassi Gpilased suudavad = kiillaltki
5igesti korrata juba kuuest sdnast koosnevat lauset (75 %
Sigeid vastuseid). 8-adnaline lause osutus aga liialt ras-
keks ~ Gigeid vastuseid 17 %. )

Ilmnes, et lausete kordamine ja méistmine ei ole alati
vastavuses. Niéiteks ei moistetud mdnikord neid Sigesti kor-
ratud lauseid, milles.esinesid atributiivsed iihendid, umb—
isikuline tegumood, kahekordne eitus. Esineb ka vastupidi-
seid juhuseid: lauset m3istetakse, kuid ei suudeta Gigesti
korrata. Lauset "Kalle isa vend t8dtab tehases® kordas oi-
gesti néditeks 53 Spilast kuuekiimnest, mdistip (suutis vali-
da dige pildi) vaid 23 last, Mdnikord viitas lause puuduli-
kule mGistmisele ka ebadige kordaming ("Ealle isa ja vend
.«p"). Lauset "Kass jookseb koera Jjédrel pddsasse" - kordas
Sigesti 55, mdistis - 34 Spilast jne.

Pohilisteks vigadeks lause taastamisel on sdnade ara-
jétmine, sOnavormide muutmlne, sdnade jirjekorra muutmine.
Mitmekordsel kordamisel parandavad Spilased oma vigu harva
(Koel 1977)+ A. Koeli uurimus on huvitav selle poolest, et
vGimaldab mingil mi#ral kindlaks midrata piiri, mille ula-
tuses Gpilased on vdimelised lauseid tajuma. On.‘loomulik, et
oma spontaanses kones Opilased nimetatud piiri el iileta.
Seepiirast viimaldab uurimus esitada jérgmise ndude- Spetaja
kdnele ja Oppekirjanduseles laused Opetaja kones ja Opiku-
tes peavad vastama Opilaste vdimetele kdnet tajuda. Lisaks
tuleb arvestada, et osa lauseid, mida Gpilane suudab korra-
ta, el ole talle osaliselt mdistetavad.

Kuigi A. Koel tOstatas probleemi lausete mSistmisest
abikoolis, on kiisimus seni praktiliselt lahendamata (puudu—
vad konkreetsed uurimused erineva keelelise materjaliga).
Kiill on ags teada A. Luria t58dest, et osa siintaktilistest
struktuuridest tekitab tajumisel midrgatavaid raskusi afaa-
sikutele. Nendeks on laused, kus kasutatakse ees- Ja taga-
s6nu, sidesodau, distantskonstruktsioone, kahekordset eitust
joe. (Luria 1975 ). A. Koeli tahelepanekud lubavad kinni-
tada, et nimetatud konstruktsioonid tekltavad raskusi ka
ab1k0011 opilastele.
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Nagy varenm mirgitud, ilmuvad liitlaused abikooli Opi~
laste kdnesse subteliselt hilja je valdavalt kirjalikus ko-
nes. V. Petrova kirjutab, et 1iltlausete abil véljendavad
debiilsed dpilased viheseid suhteld, garmiselt piiratud on
sidesdnade kasutamine (1977:44). U. Kullam leidis, et suu- -
listes autustuates on liitlauseid abikooli II klassis. 10%
ringis, V Klassis 20 - 30 % (iiksikutel jubtudel’ kuni 35 %).
Pdimlausetes- vGetakse kolgepealt kasutusele sihitiskorval=-
lasuse ja moningad midruskorvallaused. Rindlaused on sagell
"lohiaevad" koosnedes libtlausetest, mida voib kasutada ka
eraldl lausetena (Kullam 1976)%

Liitlausete kasutamist abikooli VII klassis uurisid
B. Kinpapuu ja K. Plago (1977). 21 dpilase kirjandites moo-
dustasid liitlaused 41 % (78 lauset 189%-st), mis ‘jagunesid
omskorda jérgmiselt: normaalseid rindlauseid 21, poimlauseid
.33, "lohisevaid. 1auseid" 24, Naiteks- , Poiss 1l8heb metsa t8
kdnnib metsas ringi. PoLmlausetes kasutati subteliselt sa-

~gell -ajaméfiruskdrvallauset ja sihitiskdrvallausest. Siden-
ditena eslnes 14 erinevat sdna, neist sagedamini ja, et,
kui, @gs. Kaheksat sidendit rakendati ainult 1 - 2 korda:

Spetsiaalsetest lllesannetest (liitlausete konstrueeri-
mine, sidendite valik) selgus, et Gpilased segistaved mié~
ruskdrvallauseid (eriti eesmirgi~ ja pohjuslauset) ning si-
dendeid. SGltuvalt lause liigxst esines sidendite valikul

kuni 55 % eksimusi. Monikord moodustati seetdttu  vidliselt
mottetuid konstruktsioone. (Poisé ronis puu otsa selleks, et
hundid tulid). Tulemused kinnitavad arvamust, et liitlause-
‘Yo kasutemist abikoolis takistavad nii tunnetuslikud kui ka
keelelised raskused. V5ib oletada, et algklassides rasken-
dab liitlause omandamist ka debiilsete opllaste operatiiv—
mélu piiratud maht. =

Tehes kokkuvotet abikooli opilaste kGne grammatilisest
struktuurist, voib mérkids jérgmist.

- 1. Kasutatavate lausemudelite hulk on piiratud, véal-
jendatakse nendega kullaltki vihe loogilisi suhteids Nii
suulises kui ka kirjaltkus kones leldub suurel hulgal agram-
matiliai lauseid.

2. Algklassxde opilased on v3imelised oigesti Kkordams
4 - S5-gdnalisi lauseid. Pikemaid lauseid sageli moonutatak=-
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o se.: Sama (4-‘p sopa) ‘on ka harilikult lause maht 6pilaate

C kones.;

B L3, Lausete kordamine 38 moistmine el ole alati koos—
. kdlas. Monikord esineb lsuae puudultk molstmine Bige kor-

“f;:damise juures " ja’ vastupidi."

4. Littlaused: ilmuvad vaimselt alaarenenud laste k6—

- nesse ‘hilja- ja véhesel. hulgal. Buhteliselt levinud on "lo-

“hisevad" laused. Sidesonu kasutatakse piiratnlt.
. 5. 85n4d vormide paradtgma omandatakse puudullkult;ék-

tiivseid vorme: kasutatakse ksua” aegs ainult enamlevinud
.funktsioonides. Sagell ei mdista 5pilasedsonavormide gram—
matilist ‘téhendust. : .

‘ 6. SOnauhendites Jja- lausetes- ilmneb sona muutevormide

:ebaoige ‘kasutamine (lqkstkalls—suntaktlline agrammstlsm),
mis kajastab semantilisi puudugaake 1aete kones.

Sidus kons. L.'Vogotski, A. A. Leontjevi 3t. Jérgi
.voib teksti generesrimise jagada vihemalt kahaks pohimGt—
teliselt erinevaks etapikss:. g) tekgti mgtteline progranm—

" . meerimine ehk teksti mdtteline korraldamine; b) teksti le-
. sxkalxs-srammatiline genereerimine. Vastavalt jaotueele on
. .. vdimalik igs teksti analunaldes vaadelda eraldi selle se-

'-mantllist struktuurx ning. kasutatud kealendeid.. ‘
LT -Ahutina kLrjutab, ‘et teksti geuereerimisel on - véga
oluline roll kuautlusel SLtuatsioonist, mis moodustab tu-

- levase iitluse’ ‘tunnetuslikui-aluse. (Ahutlna 19752 137).i Mida
‘-ronkem(lgpsg_kuautlug (mﬁte)_liigendub ‘léheb _ebatdpselt

7 tervikult iile osadeks 1liigendatud tervikule, seds .liigen-

7 -datum -on ka kdne (Végotski 1956 331) .- Jarelikult 801ltub
Z~ tekstL genereerimine esmaaoones xoneleaa kujutluspilttde
lligendatusest ning métte 1iikumisest uhelt elemendilt voi
. 'detaililt teisele.: Sellist kone-eelaet etappi teksti gene-

‘.-reeerlsel nimetas” L. Vogotski "motete slintaksiks".

Eelnevatest motetest aareldub, ‘et tekst jadb puuduli-
kuks nil motete katkendlikkuse -Ja korvalekaldumLse (Juhu&-
. ,llkud assotsiatsioonid) kuL ka keeleliste vahendite puudu— '
 ~ liku voi ebatapse kasutamise korral. ‘Abikooli opllase ko—
' ?net analuusides tulebki arvestada koiki ntmetatud poéhjusi.
- Motete katkendltkkusest annab tunnistust nhiteks Tiit
»:T (IV kl ) suuline umberautustus._"Hunt Ja-rebane léksid
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pau alla. Biis nad olid seéal mootérratta juures. Siis hak-
kasid sedl pillerksari pidama. Sils s5itsid mooda mige al-
la.” KBik neli lauset on hagi omaette mdtteds Opiléne on
eraldi ftkseerlnud {iksteisele teatud ‘vaheaegadega jérgneniid
‘siindmused. Seost toimingute vahel on piiitud edasi anda’ ‘ai-
nqlt'mﬁﬂ:soqa,g;&g abil. Teised subted on praktiliselt vél-
* jéndamata. MSnikord lisandub f:égmentaarsusele'faktide rin~
glpalgutanins. Vaatleme nditeks . Maire P. suullst tmberju-
tuastust. "Siis 1§ksid'lapéed;tuppa... Votsid r}idest,laﬂ-
ti Ja ldksid adtma. Nad néngisid toas. Tegld lumest koers
ka;  Nasbri Muri huusutas Iumssp koera ka." (Kullam 1976:
590) *
Fragmentaarne jutustus 1ébib oma- arengus mitu etsppi.
Reed v3ib' jarjestada Jargmiselt.

1. Esineb esemete, olendite vGi siindmuste loegélu.
‘Niéiteks: "Lapsed metsas. Seened. - Jalutasid. Kiilas. Suple~
sida" (V. Petrova Jérgl) s -

-2, Esined toimingute nimetamine. Selleks kasutafakse
lalendamata lihtlauset vdi "lohisevat" lauset. Niltekss
"Siin ldheb, siin ldheb paati... pliiab kala" (Margus K. I
kl., jutustus seeriapiltide jérgl). "Kiill nina oll naljakas
ja punane” ja ... iks tegi koera ka ja ... Muri mmsutaes, 3iis
liputas saba ja ... (Maris V. II kl.) (Kullam 1976:63).

3, Ilmnevad snaliiiisi elemendid. Uksikuid fragmente
piiitakse siduda véliste vahenditega (sidesdna j_, médrsdna
giis jm.): ) _

; Abikooli algklassi opilaste, manikord _ka vanemate
klasside opilsste Jutustused onAharilikult situatiivset laa—
di. Kuulajal voib jadda teadmatuks tegevuse koht ja tegela—
sed. Arusaamist segab asesonade liialdatud kasutsmine. N&i-
tekss "Ta piiidis nad kinni ja pani sinna sisse ja panl kor-
va juurde ja kuulas" (Ott 0. IV kl.). Opilane tahtis kuu-
latud muinasjutu pohaal edasi anda motte karust, kes piiidis
mesilasi ja pani need kénnu sisse. Kuid kuulaaale, kes mui-
nasguttu ei tea, pole Opilase jutustus moistetav. ,

Situastiivse Jutustuse iseloomulikuks jooneks on samuti
aluse puudumlne lauses Vaatleme néiteks Endel K. (II kl.)
suulist umberautustust- "Lembi tshtis Gue minna. BEma oli
nbus ja ta pani lapse soojalt riidessey... Liéksid due ja hak—
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kasid lumememme tegema. Kahest viélksemast tegi pea ja suu-
remast pea ... Ninsks pani suure porgandi®..(Eullam 1976.)

Véga sageli esineb jutustustes ja kirjandites sOnade
kordamist (Petirova 1977). Semale ndhtusele viitab ka U. Kul-
lam (1976). Toque nditeks Bino M. suulise imberjutustuse:
"Ema lasi-lapsed due ... Nad tegid lumepallisi ... ja tegid
lumememme. Uks tegl suure ja teine tegi viiksema. Uka tegi
ja teine tegi lumest koera. Ta;nuusutas teist ja liputas .;.
saba". Jutustuses korduvad sdnad tegems, ks, teing. :

Sihipirase tegevuse puudulikkusest ja kdrvaliste assot-
siatsioonide mdjust tulenevad sagedased kdrvalekalded tee=—
mast. Nihtus on eriti iseloomulik keskastme klessides, kul
keelesiintaksi areng edestab "mtteslintaksi". Peale selle on
Spilastele iseloomulik puudulik mdlu valikulisus. Materjall
otsides el suudeta loobuda kdrvalistest mdtetest. Tulemu—
seks on mingi teema ja oma kogemuste segistamine v&i tlemi-
nek hoopis uuele teemale. I..Solovjov (1974) kirjutab, et
vajaliku informatsiooni leidmine ja selle eraldamine glistee~
nitutest teadmistest ja kogemustest osutub vaimse alsarengu
korral eraskordselt raskeks. Néiteks maasikat kirjeldades
hakkasid Opllased rddkims maasikamoosi s&dmisest, tigudeat
ja lindudest. "Aqdmarju sddvad ssgeli teod ja kuldnokads Teqd
elavad seal meie ais nurgas, asga kuldnokkadel on #nnid puu-—
de otsas". (Brika R. V X1. Kirjeldus teemal "Magsikas"™) .,
Iseloomulik, et paralleelseose asemel kasutab dpilane shel-
geost, mis aga vilb teemast iisna kaugele.

Suulised jutustused on harilikult intonstsiooniliselt
vormistameta: lsused jéddvad ldpetamata, sdnade vahel esine-
vad kohatud pausid, iseloomulik on iildine monotoonsus. U.
Kullam mdrgib, et 30 jutustusest seeriapiltide jargi olid
27 monotoonsed ja ainult 3 ilmekad, 16 jutustuses ilmnesid
kohatud pausid (1376:92).

Opilaste suuline ja kirjalik vidljendusoskus siltub suu-
rel midral korrektsioonitddst. Suhteliselt paremini on seni
kdnearenduse metoodika vidlja tdotatud algklassides. Selle
tulemusel algklasside Opilaste vdga erinev tase lihtlustub ¥
klassiks. BEdaspidi ilmnevad individuaalsed iseédrasused jél-
le teravalt (Petrova 1977). Autor aga lisab, et Opetanmine
mdjub positiivselt esmajoones tédde vormilise kiillje arengu-
le, viéhem sisule (1977:193).
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Kokkuvstlikult iseloonuatavad abikooll opilaste sidusat
_ konet aarsmised isearssuaed.

1. Puudulikest kudutlustest ja mdtetest tulenevalt on
autustused fragmentaarsed, katkendlikud, mdnikord - ebaloogi—
lised. Esineb korvalekeldeid teemast.

o 2. Iaoloamnlik on primitiivsete lausete kasutamine jd

adnade kOrdamine. Jutustustes esinevad kohatud pausid ja lau=
sete intonatsiooniline vormistematug (kirjalikus tekstia "o -
hisevad" lauspd). ’ '

- 3, Situatiivse. 1sadi tdttu pole tekst kuulajale sageli
mdistetav. Lilaldatakse aeesanadaga, lausetes puudub alus Vi .
" mdni muu lauseliige..

" 4. Korrektsioonit3d tulemusena omandatakse - esmajoones
tekstli formaslsed tunnused. Sisuline vdljendusoskus  areneb
‘aeglasemalt.

. g=te1. _Kone funktsi-
oonide all moeldekse kone kui Lnimtesevuse ilhe liigi raken-
damist mingil eesmérgil. Seejuures vaadeldakse Xkdnetegevust

_kui suhflemise ;jo lildistagige ;ihtsust. "Selleks et teisele .
inimesele edasi anda mingi teadvuses oleva néhtuse sisu v&l
.mingi elamus, ei ole teist teed kui edasiantava sisu viimine
tuntud ndhtuste grupi alla, see aga'... nouab uldistamist.
(Vﬁgotski 1956:5).) Autor lisab, et .lapsed ei ole sageli voi-
melised paljusxd motteid edasi andma v3i tajums seetdttu, et
neil vajalikud iildistused puuduvad.

Ka L. Kisseljova kirjutab, et motlemisfunktsioon Jakom-
munikatiivne‘fuhktsioon moodustavad. iihtsuse (1978:33). Keel
‘voimaldadb nii méelda kui ka notteid véljendada. Nimetatud
'funktsloonid moodustavad L. Kisseljova arvates esimese ta—
: sahdi ja jegunevad madalamatel tasanditel mitmeks alaliigiks.

A. A. Leontjevi jargi realiseerub kommunikatiivne funkt—
sioon aargmistes varxantxdes-

1) 1nd1viduaalue reguleerlv funktsxoon, mis seisneb iihe
" 'v&i mitme isiku tegevuse ja kditumise reguleerimises;

2) isereguleeriv funktsloon oma tegevuse ' ja k&itumise
planeerimlseks nlng soorltamxseks (Leontjev 1974)

Vélmselt alaarenenud opilaste konellst suhtlemist on’
senL uurltud kullalth plxratult M&ningaid andmeid  siiski.
leiame M. Pevsneri, G. Dulnevi, V. Petrova, M. Feofanovi jt.
to6des. : . .

76



V. Petrova mﬁrglb“, et abikooli Gpllaste dialoog ei ols’
téigvddrtuslik, Iseloomulik on-laste vihene aktiivsus. Nad v
esitavad.harva ku.simusi., \zaldavalt ei jatka vestlust, Ilm-
neb partneri kdne puudulik mdistmine ja kalduvus vestlusest
kSrvale hoida. Sligavama defekti korral esineb eholaalia voi
stereotuupne lausete kordamine.

Vestluse jatkamiseks on vaja Opilasi  pidevalt stum-‘
leerida, soodustada nende verbaalset ‘aktiivsusti Dialoogi
kujundemiseks soovitab V. Petrova téhelepanu pddrata Jérg-
mistele momentideles 1) kujundada kusi.muate esitamise oa-
kust; 2) Gpetada kuulama kaasvestlejat 3) toetuda vestlu~
ses praktilisele tegevusele ja nai.tvahendltele (Petrova
1977 -45—52)- :

M. Feofanov kirjutab, et dialoogi kujundamine vajab es-
majoones konesoovi formeerimists Selleks goovitab autor Ope~
taja ja 6pilaéte ihist tegevust -~ praktilisi toimingulid ja
méngu. Teiseks p&drab autor téhelepanu Spilaste puudulikule
intonatsioonile, - selle ku;jundamlse vajadusele ning viima-
lustele alates I klassist. Oluliseks peetskse kdnesoovi ja
ilmekuse kujundamisel Gpétaja kdne ilmekust, dramatiéee;‘iﬁ—
guid, liikumisménge ja riitmikat, age samuti huvitavate niit-
vahendite kasutamist (Feofanovw 1955). .

Iseloomustades erinevatesase gmppidesae kuuluvaid oli-
gofreenikuid, mirgib M, Pevsner (1959), et kdige -ebaadek~
vaatsemalt reageerivad konele ja viljendavad oma motteid need
lapsed, kellel esineb tugev otsm;kuéagara‘ kah justus ¥ Hor-
maalse dialoogi kujundamine eeldadb sel juhul . psiiiihiliste
. protsesside ja kiéitumise formeerimist.

Uleminek. dialoogilt monoloogile toimub .abikooli alg-
klassides ja keskastmes. " V.. Petrova kirjutab,, et lapsed
peatuvad kaua aega tasemei, kus nende kdne ei ole kiill enam
lihtsalt vastuseks kiisimustele, kuid ei moodusta ka sidusat
teksti, Jutustaja vajab sel perioodil alati vdlist ahi (ki-
\ simused, sdnaline stimuleerimine, jutustuse Jatkamme kaas- .
vestle,]a poolt jm.). Opilasi takistab nende vihene aktiliv-
sus, keeleltste vahendite pnratus, oskamatus teha end teia-~
tele mmstetevaks (Petrova 1977).

Vihe on seni- uuritud kuulatud tekstide motatmist. Mo=-
ningatel -andmetel, (I. Jer;omenko- refereeritud Petrova 1977
Jjérgi) suudab suur osa abikooli Opilastest kuulsta jutustust
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tunti elgul kuiil 20 minutit, Monele on selliie ilessmne jou-’
kohene aliult 5 - 10 minutit. I klgssis hajib.Spilaste tihes
lepanu. herilikult mSne minuti Jjooksulp Pedagoogide. téhelepa+
nekute pdhjal voib .vdita, .et kuulatud materjelist:omandatek-
qe’vaﬁamatés.klssétdes orienteeruvalt pool, alsklaasideé ega’ -
mirgatavelt vahem® - . L .
Vaadeldes kdnet ' isereguleerivas “funktsioonis, . t¥steh
&. 4 Leontjev esikohsle keele kasutemise intellektusalse te=
gevuse vahendiﬁa..Antofvmﬁrstb;,et inimene.kasutab keelelisi
“vahendeid kategor;halse mdtlemise, verbaal~loogilise mélu. ja n
mnoteatatud taju mehhanismina, planeeridb oma praktiltaf Ja
vaimset tegevust, -omandab {nimkonna. ajalooliselt . kujunenud -
kogemusi, rehvuskultuuri pérandit jme: ;. (Feoptjev 19743243
-2}51; S3nu jomandades ja neid kasutadés analiiisid Ja ‘Bﬁnteéf
sib laps keskkonna nihtusi,. kasutab inimkonna kegemusie Td
klassifitseeridb keele abil esemeid, hakkeb neid teisiti ta«
juma ja meelde jatma (Lurta 19603154). -

 Vaatleme jirgnevalt kdne rolll: vaimselt alasrenenud las~
te tegevuses§ A. guria kirjutsb, et debiilseid ldpsi iseloow
mustab vdimetus kasutada {seselsvalt neid teadmisi, mis saa+
dskse keele vahendusels Opilsne el suuda rakendads keeleli-
" gelt formuleeritud reegleld, mdtelda ainult keelelisi kate-
gooriaid kasutadssv(Lnria‘1960:162)#5vvg Potrova pédrab té-
belepanu asjaolule, et dpilesed sageli ei alluta oma ‘tege=
vust instruktsiconile. "Instruktsiooni kordamine Ja selle ke
hastumine toimingus on kaks tegevuse liiki, mis oligofreeni-
del el ole vajalikus Vssté%ugés” (Petrova 1977179)». Voib Jjé-
reldada, et kdne osatihtsus abikooli Spilasé vaimses ja prak—
" tilises tegevuses on, ptiratud® Uldistused tehakse valdavalg
praktilise (koodlis ks materialiseeritud) tegevuse tulemusely
Viimasega on pdhjendatud didaktilise materjali laialdane kar
. satsmine abikoolis, eriti algklassides (noobid, skeemid, te-
© belid jm.): ' R ‘
Debiilne laps kiisib selleks, ot saada kinnitust {iheé
konkreetse operatsioonl sooritamiseks, mitte aga toimingu
seadusplirasuse tunnetamiseks. A. Lunie kirjutab, et abikoo-
11 dpllane ei suuda kdne abil fikseerida ndhtuste subteli~
selt nSrku tunnuseid ja nende tunnuste kui signaalide téhen-
dust (19601164). Ei suudeta kirjeldsda isegi jubs omandatud
"toimingut. Nihtus viitab sellele, et toiming ei ole muutunud
teadlikuks, Nélteks on Spilasel (eriti abikooli algklassi«
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4s8) kergem osutada sobivale noobile V3L skeemile kui anda.:
sdnaline selgitus lause vBLi sdns koostamise kohta; Kkergem
delda ainult iilesande vastus, kul kirjeldada voi pohjendada
lahenduse k#iiku. Keerulisemad.iilesanded osutuvad: Jjdukoha—
seks esmajoones .eeskuju Jjérgi, mitte aga instruktsiooni alo-
sel. Veelgi eném,‘s&nellne'selgitug nduab. dpilaselt sellist
"pingutust, et laps sageli unustab iilesande ja hakkasb kasu-
tama lihtsalt mingeid stereotilipseid fraase. Hditeks "pt~
Jjendatakse™ iihekordse tdhe kirjutamist lihthadalika pubul
sellega, et sOnas on kaksiktéish#dlik jne.

Korrektsioonitdd tulemusel kdne reguleeriv funktsioon
silski aremeb. V. Lubovski andmetel ei suuda vaimse ale-
arenguga koolieelik (4 - 5 a.) taastada suulist ingtruktsi-
ooni v&i selle fragmenti isegl mitte pirast korralduse tdfe-
likku téitmist. Ulesanded téidetakse aga enamuses = ainult
eeskuju jérgi. Autori arvates jddéb arengust maha pShiliselt
kaks tegevuse sGnalise vahendamise vormi:, a) tegevuse regu-
leerimine sdnalise instruktsiooniga; b) kogemuste verbali-
seériminp,(Lubovskl 1978:206). Uurimuses esitab V. Lubovski
ka need vormid, mids kdne reguleeriv funktsioon 1&bib oma
arenguss. a) varem omandatud toimingu otsene ajendamine v .
liselt; b) mingit toimingut esile kutsuva eseme v3L néhtuse
nimetamine otsese korralduse asemel;. c) sdna kasutamine min-
git toimingut‘kinnistaqa_(stimuleertya) positiivse vdi ne-
gatiivse signaalina (Gige, vale, hasti jnp.);,d) oma tege-
vuse sfnaline lildistamine pdrast toimingu sooritamist vai
selle ajaly e) oma tegevuse verbaalme planeeriming (Lubovs-
ki 1978),. Esimesed kolm vorﬁ@ ilmnevad kui tegevuse véline
reguleerimine (toimingud on ‘jaotatud kahe isiku vahel), vii-
mased kaks kujutavad endast isereguleerimise vorme.

Vajaliku Spetamise puhul suudavad algklasside dpilased
(pdhiliselt III ~ IV klass) oma tegevust juba kommenteeri-
da, kuigl sageli ilmneb fragmentaarsus ja stereotiiipsus. Va-
nemate klasside Gpilased on vdimelised t&litma Juba keeruli-
si korraldusi (ka liitkorraldusi) ning oma tegevusest aru;
andma. Tegevuse planeerimine jadb ka Vanematea klassides
kiillaltki puudulikuks. Seda eriti jubul, kui vastavat o8-
kust ei kujundata. Planeerimine -osutub v&dimslikuksg Elles
2iis, kui GSpilased suudavad analiiiisida objéktp (esemeid, ma-
terjali jne.), suudavad kanes'formpleerida nende tunnuseid
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ja seoseid tunnuste vahel, fikseerida ajelisi ja pOhjuslikke
gsubteid ning kommenteerida oma tegevust. Kuni kdne planeeriv
ja reguleeriv funktsioon pole kujuneoud, t&idab vastavat rol-
1i &petaja v3i kasvataja, suunates laste tegevust kiisimuste,
korrelduste ja osutamisega. Uldkoolidega vdrreldes omab abi-
koolis tunduvalt suuremat téhtsust eeskuju.

Eokkuvdte. Kéesolevas artiklis vasdeldi vaimselt ala-
arenenud laste kdne patoloogilise arengu seaduspérasusi, Sal-
leks anpaliilisiti juhbivate ndukogude psiihholoogide ja defek—~
tolocgide teoreetilisi seisukohti, ags ke TRU Ulidpilaste
poolt kogutud faktilist materjeli. Analiiisi pShilised tule-
mused. on jérgmised:

Vaimselt alasarenenud lLaste kOnetegevust on Sige vaadel-
da ainult tihedas seoses kogu nende psiiihika ise&rasustega,
millest tulenevad olulised semantilised puudujéddgid kdne ta-
jumizel ja genereerimisel. Kuld semantika defekt jééb iga—
péevases subtlemises sagell varjatuks. Hoopis mérgatavamad
on puudujdégid lauseehituses ja sGnavormide kasutamisel: pii-
ratud sdnavara ning ebatépne héddldamine. Defektid avalduvad
alati tugevamalt dppetegevuses, mis nSuab tahtlikku ja tead-
likku opereerimist keelenditegas

Kdnetegevuse seisukohalt tervikuna avaldub kdne alaareng
suhtlemisraskustes, viheses verbaalses {ildistusvdimes ja eri-
ti vOimetuses planeerida ning reguleerida iseseisvalt oma
tegevust. Vilmasest jdreldub, et korrektsioonitsd peab esma-
joones olema suunatud puudulike kdnefunktsioonide parandami-
sele.
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QOPHHPOBAHHE '} OGOBEHHOCTH PEQEBOH EEﬂTEHLHOCTE
) YHCTBEHHO OTCTAMNX NIETEM.
¢ S - K.Rapaem - .= .
' Pesbue o : ot

Passutme pev® peGeHEa NPeACTABIAET . coCod 06mHOCTS OBXa-
IeHHA S3HROBHME CpeAcTBaM® ¥ (QYRRIHOEEPOBAHMA - ASHEOBEX
cpezces (A.K.Maprosa). lpmumeoft dopumpoBamEs pasEHX fopy pe-
U@ ABEAOTCH MSMEHOHHe 68 JYHENME B 3aBHCHMOCTH  OF. Benymel
ZeATeNEEOCTH . pGOHEA. ' _

Ornnonennn B PeuoBOR ZEATENBHOCTH YMCTBERHO OTCTAANX IB-
reft 00pACHANTCA HPeZXe BCOFO neferTamm HX MATONNeETa H HOZO0-
pasnnrneu auonnoaanxnon ‘cfiepH. B OFNEHBHHX CAyUaAX OCHAPYXE-
BADTCH, H ¥ IOEambEHe KefeRTH B peqenon dyarqmoBansEOf cHCTeNE.
lepBEYHOCEE HETONNEKTyaIBHOTO HEAOPASBHTHA BH3HBAeT MNPOXAe
BCOFO COMAHTHUYECKME OTYKEOHOHMA KAK B :unpeccnnnon, 2ak H B
SECIpPECCHBHOR peun. - -

Hapymenni NpOR3HOEGHAS ¥ DCTOHCEHX zAefelt ncrpeqaerca
NeHBHe [0 CPABHEHED ¢ DYCCKHMH XoThMH. OZHBKO WHDORO Dac-
NpOCTPAHERH ZOATOTHHO HCEKAXeHHS SBYEOB B NOBTOPHOR - DEUN HPH
OpOHSHOHGHNE pAHA CIOB, UTO CBHZOTENBCTEYET O BapymeHHH
NPOE3BOXBHOCTH ApTEKyIRpOBaHHA. [l0CZeZHE® FBIAETCA TOPMO3OM

‘IpE OGYueHNH EeTeil ITOHHD H IHCBNY.. :

Hapszy ¢ M3BOCTHHME NONOEGEMANE O HEJOCTATOUHOCTH CIO-
Baps (OFPaHRYGHEOCTH, HOTOYHOCTH 3HAUEHHH#, HEYMECTHO® HCNONB- -
30BaHHe CIOB ¢ OGHmAN 3HAYGHHEM) OORAPYXHBAIHCH TAKxe SaTPyZA-
HeHMA NPAKFEYECEOrO CIOBOOGPA30BAHHA H HCHONB30BAHHO HOXRCE—
MAHTHUOCKEX CIOB TONBKO B OXHOM 3HAUEHHH. [IpE . ynO?peCNeHER
CIOB yacTO -~ NPEBANHDYDT CHTYaTHBEH® H (QOHETEYOCKHe CBASH
BMECTO NMapaZETMATNUECKEX H GMHCIOBHX CBfizelf.

‘W3ygeHre rpaMMaTEIECEEX CPeZCTB NOKA3al0, w0 B peur
zeTelt wacTo BCTpEvAeTCA IeKCHEO~CENAHTHIOCKHAN R uop@oaonorn—
gecKmit arpauuamzau. MEorme TpaNMaTHUECEHMe CPEACTBA npE BOC=
NpEATEA PEUR yUAUAMACA HE NOHMNMBDTOR, JI8 yuamuXCs HAUANBHHX
R78CCOB ZOCTYNHO' NPABMIBEO® NOBTOPERHE npennozennﬂ u3 4-5
cnoB. lloBTOpeHEe H noHEMaHMe npe;NiOEeEEA KOppeIHpynres  He
BcerAa. llapaznrMH $opM CNOB yCBOGHH HOAOCTATOYHO, JCBOGHHHE
{opuH yUOTPeCAANTCA 4AaCTO B Gonee DPacnpoCTPaHEHHHX QyHROAAX .
3auernue OTKJIOHEHHH odaapyxnnammcﬂ NMp# COCTABIGHER cnonoco-\
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qeraxnﬂ H HpOCTHX npexnonennﬂ, 8 B CTapmEx xnaccax apx
KOHCTPYRPOBAEEHM CIOEHHX npennoxeazﬂ.

HaGnnzeHAs nO3BOJAIN TaKZe OCHAPYRATH 3TalH @gpunpona- .
HEA CBA3HO! peum: HasHBAHEG NPEAMETOB B ZelicTBUA OTHENBEHME
cnohauu, aaagnanhe IeltcTnit npexnoReEmAMHM, QparvesTapHHe
CBABEHG TEECTH. YaCPHMH ABAADTCA OFKNCHEHHA OT TEMH # , CH-
TyaTHBEOCTH paccxaaa, HEy¥eOTHHe Hay3H, uoxoroaaocws, HOBTO~
PH CIOB B T.M.

B HOHINE CTATHM ZeNaercs BHNBOZ O TOM, UTO paaxnrne peus
JONXHO ONEPAaTHCA HA dopumpoBaHAE yBxou# peun.
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